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pratica das professoras primarias na zona rural do Piaui nos anos de 1940 a 1970.
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Educacdo, Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Teresina, 2011.

RESUMO

Este trabalho ¢ um estudo sobre a Historia da Educacdo Piauiense, especificamente, sobre a
Historia da Educacdo Rural. O objetivo desta pesquisa foi analisar as politicas educacionais
para 0 meio rural piauiense nos anos de 1940 a 1970, buscando apreender como essas
politicas educacionais influenciaram a constituicdo da rede escolar primaria rural no Piaui. A
escolha do recorte inicial (1940) é justificada pelo fato de terem ocorrido nos anos de 1940
duas grandes mudancas no Ensino Primario: a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario
e a Lei Orgéanica do Ensino Primério. A finalizagdo da pesquisa no ano de 1970 justifica-se
pelas transformacdes sociais, econdmicas, politicas e, principalmente, educacionais, o que
aconteceu a partir de 1971 com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71. Em
relacdo ao nivel educacional analisado — Ensino Primario — a escolha justifica-se pelo fato de
gue as mensagens e 0s jornais analisados trazem no seu corpo preocupacdes com a educagéo
primaria e também por ser nesse nivel de ensino que se concentravam as acdes do poder
publico na zona rural. No presente trabalho, utilizamos a pesquisa e a analise documental de
fontes como: mensagens, diarios oficiais, decretos, artigos de jornais etc. Para obtencdo das
fontes documentais utilizadas na constituicdo deste trabalho, recorremos aos arquivos das
secretarias municipais de educacdo dos municipios, ao arquivo publico de Teresina — Casa
Anisio Brito — e aos arquivos particulares de ex-professoras e ex-alunos. Além da pesquisa
documental, utilizamos a Historia Oral, atraves do uso de entrevista tematica com ex-
professores, ex-alunos, ex-politicos e moradores da zona rural do Piaui que vivenciaram as
politicas educacionais implantadas nos anos de 1940 a 1970. As entrevistas foram realizadas
em quatro municipios, escolhidos por serem municipios que receberam um maior nimero de
verbas para construcdo de prédios escolares rurais. Para analise nos baseamos nas concepgoes
de Ferreira e Amado (2001), Freitas (2002), Santos (2009), Bosi (1994), Leite (2002),
Romanelli (1998), Lima (2004), Julia (2001), Brito (1996), Mendes (2003), Lopes (2006).
Com a realizacdo desta pesquisa, chegamos a algumas conclusGes, dentre estas, constatamos
que, em decorréncia das transformacdes econdmicas, sociais e politicas acontecidas no pais, a
partir de 1950 houve um crescimento da populacdo urbana, ultrapassando a populacao rural
somente a partir dos anos de 1960. Percebemos que, no Piaui, estas transformacGes
influenciaram o crescimento econémico do Estado, porém sua populacdo permaneceu
predominantemente no meio rural. Isso ndo significa que o Piaui ndo acompanhou o
crescimento urbano que estava acontecendo no pais, pois a cada década a populacdo do
Estado aumentava, apesar de o crescimento econémico estatal ter ocorrido com base na
agricultura, exportacdo e comercio, 0 que incentivou a populacdo a buscar maior nivel de
ensino. Constatamos que, como forma de conter a populacdo rural no seu meio, foram
implantadas politicas educacionais baseadas na construcdo de prédios escolares e na
qualificacdo de professores primarios, uma vez que as professoras eram indicadas por
liderancas politicas e apresentavam apenas a formacdo primaria. Essas professoras ndo
tinham, portanto, nenhuma formacédo especifica para 0 magistério e adquiriam o saber-fazer
no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educagdo Rural. Ensino Primério. Professoras Primérias.
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ABSTRACT

This paperwork is a study about the History of Piauiense Education, especially, about the
History of Rural Education. The objective of this research was analyzing educational politics
to the Piauiense rural environment during the 1940’s to 1970, intending to comprehend how
these educational politics influenced the constitution of the rural elementary school net in
Piaui. The chose of the initial mark (1940) is justified by the fact of the occurrence, in the
1940’s, of two big changes in the Elementary Teaching: the creation of National Fundo f
Elementary School and the Law of the Elementary Teaching. The end of the research in 1970
is justified by the social, economic, politic changes, and prime, educational changes, which
happened apart 1971 with the implantation of the Law of Guidelines and Bases 5.692/71. In
relation to the educational level analyzed — Elementary Teaching — the chose is justified by
the fact of messages and newspapers analyzed show concerns with the elementary education
and also for being in this level of teaching that the actions of the public Power are applied in
the rural zone. In this paperwork we used the documental research and analysis of sources
like: messages, official diaries, decrees, articles of newspapers etc. To obtain the documental
sources used in this paperwork, we resort to the archives of Municipal Department of
Education of the Cities, the Public Archive of Teresina — House Anisio Brito — and the private
archives of ex-teachers and ex-students. Besides the documental research, was used the Oral
History, through the use of thematic interview with ex-teachers, ex-students, ex-politicians
and locals of the rural zone in Piaui who lived the educational politics implanted during the
1940’s to 1970. The interviews were done in four cities, chosen for being the cities that
received the biggest quantity of money to the construction of rural school buildings. To the
analysis we based on conceptions by Ferreira and Amado (2001), Freitas (2002), Santos
(2009), Bosi (1994), Leite (2002), Romanelli (1998), Lima (2004), Julia (2001), Brito (1996),
Mendes (2003), Lopes (2006). With the realization of this research, we got some conclusions,
among them, we concluded that because that the economic, social and political changes
occurred in the Country, apart 1950 there was a rising of the urban population, overcoming
the rural population only apart the 1960’s. We noted that in Piaui, these changes influenced
the economic rising of the State, however, its population remained predominantly in the rural
environment. This doesn’t mean that Piaui didn’t follow the urban rising that was happening
in the Country, because in each decade the population of the state increased, despite the
economic rising state occurred based in the agriculture, exportation and trade, what influenced
the population to pursuit a higher level of teaching. We found that as a way to maintain the
rural population in its environment, educational politics based on the construction of school
buildings and on the qualification of elementary teachers were implanted, once the teachers
were indicated for political leaders and they had only elementary formation. These teachers
didn’t have, thus, any specific formation to the teaching and thy acquired the knowing-doing
in the school daily.

Keywords: Rural Education. Elementary Teaching. Elementary Teachers.
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INTRODUCAO

Ao cursar a disciplina Historia da Educacdo Brasileira na graduagéo, pude analisar
que 0s questionamentos acerca da mesma tém assumido novas formas com o aumento do
namero de grupos de pesquisa, eventos e periddicos nessa area, fazendo com que a produgéo
de trabalhos e pesquisas neste campo tenha se tornado cada vez mais expressiva. Essas
transformagdes no campo de pesquisa da Histdria da Educacdo possibilitaram mudangas nos
objetos de investigacdo, metodologias e referenciais tedricos.

Dessa forma, a pesquisa nessa area ganhou um novo olhar, pois passou a ser
influenciada por outros campos como a Sociologia e a Antropologia e, semelhante ao que
ocorreu no campo da Histdria, vivenciou um processo de renovagdo, no qual 0s objetos e as
fontes foram ampliados e diversificados. Essa nova visdo das fontes exigiu do pesquisador
uma postura diferenciada, pois, devido a pluralidade de fontes, foi necessario o conhecimento
sobre historiografia, metodologia, teoria da Histéria da Educacdo, como também
conhecimentos sobre a teoria e a metodologia que envolve o objeto. A ampliacdo desse olhar
sobre 0s objetos e as fontes e o fato de eu ter passado boa parte de minhas férias escolares no
meio rural me permitiram refletir, informalmente, que a escola rural era desprovida de
elementos essenciais para o seu funcionamento, como: material didatico, professores
qualificados, estrutura fisica, etc. Assim, o convivio com essa realidade somado as leituras
realizadas na graduacdo fez surgir o interesse pela tematica da educacdo rural, que foi
reforcado pela producdo de um trabalho de conclusédo de curso da graduacdo, despertando
algumas inquietacdes acerca da realidade da escola rural.

Nesse sentido, as “observacOes” realizadas no periodo da minha infancia e
adolescéncia vinculadas a vivéncia na academia levaram-me a definir como objeto de estudo
para minha dissertacdo de Mestrado em Educacéo as politicas educacionais instituidas para o
meio rural piauiense nos anos de 1940 a 1970, buscando apreender como essas politicas
educacionais influenciaram a constituicdo da rede escolar primaria rural no Piaui. Investigo,
ainda, de forma mais especifica, as praticas pedagdgicas dos professores que exerceram sua
profissdo na rede escolar rural piauiense no recorte temporal, estudado, como também, o seu
processo de insercdo na profissdo docente, buscando conhecer a formacdo recebida pelos

professores como forma de politica educacional vigente nas décadas estudadas.
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As particularidades relacionadas ao ensino rural, evidenciadas pela leitura de autores
como Leite’, Barreto?, Maia®, dentre outros e a partir de consultas a fontes documentais,
preservadas no Arquivo Publico do Piaui — Casa Anisio Brito — desencadearam o0s seguintes
questionamentos: Como se constituiu a rede escolar na zona rural piauiense nos anos de 1940
a 1970? Que tipo de educacdo era ofertada ao meio rural nas referidas décadas? Que papel a
escola rural exercia nesse meio? Que formacgdes recebiam os professores que exerciam sua
profissdo no meio rural piauiense nos anos de 1940 a 19707 Que programas educacionais
foram implantados nos anos de 1940 a 1970 e como estes se desenvolveram nos municipios
piauienses? De que forma essas politicas educacionais interferiram no meio rural piauiense
nas décadas de 1940 a 1970? Como se constituiam as préaticas das professoras primarias que
exerceram a atividade docente no meio rural no ano de 1940 a 1970?

As minhas escolhas recairam sobre o recorte temporal dos anos de 1940 a 1970. O
recorte inicial (1940) foi pensado por ser o periodo em que foi criado o Fundo Nacional do
Ensino Primario e com o auxilio do FNEP foi criado um programa nacional de construgdes de
prédios escolares para zona rural. Alem disso, nos anos de 1940 houve também a implantagéo
da Lei Orgénica do Ensino Priméario. O objetivo de ter escolhido esse recorte foi perceber
como essas politicas educacionais influenciaram na constituicdo da rede escolar piauiense,
uma vez que essas politicas marcaram um novo momento para essa constitui¢cdo. O recorte
final da pesquisa se da no ano de 1970, justificando a finalizacdo do estudo com as
transformacgdes sociais, econdmicas, politicas e, principalmente, educacionais que
aconteceram no ano de 1970 e a partir de 1971, com a implantacdo da Lei de Diretrizes e
Bases 5.692/71, transformando, assim, o panorama educacional do Piaui.

As transformac6es educacionais ocorridas nas décadas 1940 a 1970, no Piaui,
aparecem nas mensagens dos governadores e nos Diarios Oficiais do Estado, a medida que
relatavam ou publicizavam as preocupacGes com a educacao primaria. Assim, o recorte da
dissertacdo, em termos de nivel de escolaridade, centra-se no Ensino Primario, pois este é o
nivel de ensino para o qual se direcionaram as a¢es do poder publico na zona rural nos anos

de 1940 a 1970. Além disso, a educacdo primaria nos anos de 1940 passou por uma

'LEITE, Sérgio Celani. Escola rural: urbanizagdo e politicas educacionais. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
’BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Novas Politicas Educacionais para Velhas Escolas Rurais — um estudo de
caso. Caderno de Pesquisa. Sdo Paulo(46):23-29, ago.1983.

BARRETO, Elba Siqueira de S&. Politica educacional e Educacdo das Populacfes Rurais. IN: MADEIRA,
Felicia Reicher & MELLO, Guiomar. Namo de. (Orgs.). Educacdo na América Latina: os modelos teoricos e a
realidade social. S&o Paulo: Cortez, 1985.

*MAIIA, Eni Marisa. Educacéo Rural no Brasil: o que mudou em 60 anos? Em Aberto. Brasilia, INEP 1 (9): 27-
33, 1982.
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importante reforma — a Lei Orgéanica do Ensino Priméario — a qual reorganizava o sistema,
estabelecendo bases nacionais, pois, até entdo, este nivel de ensino ficava a cargo dos estados
e municipios.

A primeira etapa deste estudo consistiu em um levantamento dos documentos oficiais
(mensagens governamentais, diarios oficiais, relatorios da secretaria de educagdo e dados do
censo demogréfico) e jornais que foram selecionados, levando-se em conta o recorte historico
analisado referente a pesquisa e a presenca no acervo da Casa Anisio Brito. Posteriormente,
os documentos oficiais e os jornais foram fotografados e arquivados em pastas, tendo como
critérios o ano e o tipo de documento. Nas fontes oficiais utilizadas na constituicdo do
trabalho, como as mensagens, pode-se apreender que eram apresentadas um conjunto de
informagdes que, cruzadas com outras fontes, permitiram a anélise da expansdo do Ensino
Primario na zona rural. Nesse sentido, o projeto de desenvolvimento econémico implantado
para o Brasil e também para o Piaui representou o desejo de novos tempos para 0 pais e 0
anseio por um novo modelo educacional. Sendo assim, as décadas de 1940 e 1950 foram
espacos temporais importantes para a educacéo, em particular, para o Ensino Primario, devido
as diferentes reformas acontecidas nesse nivel de ensino, a partir das Leis Orgéanicas do
Ensino que culminaram na Lei de Diretrizes e Bases da educacao brasileira 4.024/61.

A pesquisa nas fontes hemerogréaficas, como os jornais “O Dia”, “O Piaui”, “O
Dominical” revelou uma intensa discussao sobre o processo de desenvolvimento econdémico
do Piaui, pois, embora o Estado estivesse inserido no processo de industrializacdo, teve seu
crescimento econémico vinculado a exportacdo de produtos extrativistas, a agricultura e ao
comeércio. Esse fato encontra-se refletido nos discursos presentes na imprensa que
propagavam o desenvolvimento do estado por meio da agricultura, apontando também, nos
anos de 1960 a 1970, a insercdo do Piaui no mercado consumidor de novas tecnologias.
Paralelo ao “desenvolvimento”, os jornais de circulacdo diaria divulgavam a caréncia que o
Ensino Primario enfrentava nessas décadas e a necessidade de uma educacdo que
acompanhasse 0 crescimento econdmico e a reestruturacao do Estado.

O percurso da pesquisa me levou a trabalhar com os dados do Instituto de Geografia
e Estatistica do Brasil (IBGE), que auxiliaram na reflexdo sobre a escolarizacdo da populacéo
piauiense, na investigacdo dos dados relativos ao crescimento da populacédo e na participacdo
desta nas atividades econémicas. Apos a selecdo dos dados do censo demografico, construi
tabelas como forma de expor os dados referentes a educacdo no Piaui.

Além disso, realizei entrevistas com professores, alunos, ex-politicos e moradores

dos municipios do Piaui. Os depoimentos trouxeram as experiéncias dos sujeitos que, direta
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ou indiretamente, participaram da constituicdo da rede escolar rural piauiense. Nessa etapa,
fundamentei o trabalho com a Historia Oral, pois a mesma possibilita compreender de modo
adequado 0 nosso objeto de estudo. Segundo Meihy e Holanda*, a Histéria Oral é utilizada
COMO recurso para apreensao e registro das experiéncias de pessoas e grupos, convidados a
relata-las através da fala, o que, posteriormente, pode se transformar em documento escrito.

Para Fonseca®:

A Histéria Oral nos permite estudar acontecimentos histéricos, fases,
periodo da vida, instituicfes, grupos sociais, categorias profissionais a luz de
depoimentos dos que os conduziram, vivenciaram, participaram ou 0S
testemunharam — ndo mais o passado “tal como efetivamente ocorreu” e sim
a versdo do entrevistado numa perspectiva contemplada por uma nova
concepcao de Historia.

As fontes orais possibilitam ndo somente a insercdo do individuo no processo
historico, como também o seu papel ativo como sujeito e produtor da histéria de seu tempo,
pois, segundo Alberti®, as mesmas possibilitam aos entrevistados versarem sobre o tema
escolhido, relatando as experiéncias e/ou processos especificos vividos ou testemunhados por
eles.

A escolha pela historia tematica foi apropriada para o objeto de estudo, uma vez que
0s sujeitos entrevistados possuem, por meio das suas experiéncias, informacoes, versdes e
interpretacdes sobre uma tematica especifica. De tal modo, autores como Voldman’, Joutard®,
Freitas®, dentre outros, fundamentaram nossa discussio acerca da Histéria Oral, com a
finalidade de apreender a importancia das fontes orais na reconstituicdo da Historia da
Educacdo Brasileira e, em especial, a do Piaui, uma vez que a Historia Oral propicia uma
apreensdo dos valores coletivos de um grupo, pois a memdria destes possibilita a lembranca

de periodos vividos no passado, tanto de forma individual quanto coletiva.

*MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Histéria Oral: como fazer, como pensar. S&o Paulo:
Contexto: 2007.

*FONSECA, Nelma Marcal Larcerda. A Histéria Oral no Museu da Escola de Minas Gerais: Relato sobre um
caminho percorrido. IN: FARIAS FILHO, Luciano Mendes de. (org.). Arquivos, Fontes e Novas Tecnologias:
questdes para a Histéria da Educacdo. Campinas:SP: Autores Associados, 2000, p. 153 e 154.

SALBERTI, Verena. Fontes Orais: Historias dentro da Histéria. In. PINSKY, Carlos Bassanezi Pinsky, (Org.).
Fontes Historicas. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

"VOLDMAN, Daniéle. Definicdes e Usos. IN: AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes. (orgs). Usos
e Abusos da Histdria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2001.

8JOUTARD, Philippe. Histdria Oral: balanco da metodologia e da producéo nos Gltimos 25 anos. IN: AMADO,
Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes. (orgs). Usos e Abusos da Histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2001.

FREITAS, Sonia Marua de. Histria oral: possibilidades e procedimentos. Sdo Paulo: Humanitas/
FFLCH/USP: Imprensa Oficial do Estado, 2002.
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Desse modo, as memarias dos sujeitos sdo importantes para reconstrucdo do passado
e para investigacdo do objeto de estudo, uma vez que a lembranca ndo fixa apenas os fatos,
mas também as maneiras de ser e pensar, permitindo ao investigador conhecer acontecimentos

do passado, através das testemunhas. Dessa forma, de acordo com Brando™®:

[...] a partir da memoria [...], podemos, usando a linguagem, refletir,
compreender, reorganizar e ressignificar essas trajetdrias e projetos de vida-
trabalho, nossas e de outros, articulando as memérias individuais e coletivas,
dando-lhes um sentido-significado. Essa historia, que é nossa e dos grupos
aos quais pertencemos, diz-nos quem somos, auxilia e fortalece nossa
identidade, ilumina nosso caminho na busca de sentidos para nosso ser-estar
no mundo.

Para tanto, escolhi trilhar um percurso de pesquisa através da memoria dos
entrevistados, por entender que este € um caminho que permite aos sujeitos rememorar
imagens elaboradas no seu passado e, com isso, constituirem um futuro, a partir dos
significados dados aos fatos acontecidos em outros tempos. Segundo Delgado®!: “A memoéria
atualiza o tempo passado, tornando-o tempo vivo e pleno de significado no presente”. Assim,
as memorias dos entrevistados trouxeram a tona os acontecimentos histéricos que marcaram
suas vidas com a implantacdo dos diferentes programas para educacdo rural no periodo
estudado.

A delimitacdo dos municipios para a realizacdo das entrevistas tematicas teve como
base, alem da localizacdo de sujeitos que vivenciaram ou participaram das politicas
educacionais implantadas para a educacao rural piauiense no periodo analisado, a distribuicéo
de verbas para a construcdo de prédios escolares rurais em 1940. Assim, 0S municipios
escolhidos para localizacdo destes sujeitos e realizagdo da pesquisa documental foram:
Piripiri, Campo Maior, Amarante e Corrente, sendo definidos por receberem maior
quantidade de verbas do Fundo Nacional do Ensino Primério, destinadas a construcdo de
prédios escolares rurais. Nos municipios visitados, foram coletadas 21 entrevistas realizadas
com professoras, alunos, moradores e ex-politicos que posteriormente foram analisadas e
trabalhadas nessa producdo, com a finalidade de apreender as politicas educacionais presentes

na zona rural nos anos 1940 a 1970.

YBRANDAO, Vera Maria Antonieta Tordino. Labirintos da memoria: Quem sou? Sdo Paulo: Paulus, 2008.
p.15.

“DELGADO, Lucila de Almeida Neves. Histéria oral: memdria, tempo, identidades. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006, p. 38.
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Deste modo, os entrevistados foram: Ana Delmiro Silva*?, Anténio Moisés de
Andrade®®, Cantidio Louzeiro', Cecilia Souza'®, Euza Ribeiro™, Evita Louzeiro', Iraci
Araijo'®, Jesy Paraguassi®®, Jeudi Lustosa®’, Justina de Sousa?*, Maria da Conceicdo
Oliveira®?, Maria Lustosa®, Maria Francisca Nunes®*, Maria José Melo®, Manuel Lustosa®,
Mariene Lishoa?’, Neuza Santos®®, Raimunda Oliveira®, Vicenca Oliveira®, Zaina da Costa®’,

Zélia Louzeiro™®,

2Ana Delmiro Silva nasceu em 1939, na localidade de Alto Formoso, municipio de Campo Maior. Foi aluna e
professora da Escola rural de Nossa Senhora de Nazaré que nos anos de 1940 pertencia ao municipio de Campo
Maior.

BAntonio Moisés de Andrade nasceu em 1948, na localidade Santa Rosa, municipio de Campo Maior. Foi aluno
da Escola rural de Nossa Senhora de Nazaré. Atualmente trabalha na Secretaria Municipal de Educacédo de
Campo Maior no setor de transporte.

“Cantidio da Silva Louzeiro, morador da localidade de Riacho Grande que pertencia ao municipio de Corrente
nos anos de 1950.

>Cecilia de Azevedo Sousa nasceu no ano de 1938 na Localidade de Macapé, ex-municipio de Corrente,
pertencente agora ao municipio de Sebastido Barros. Foi aluna e moradora dessa localidade e atualmente mora
em Corrente.

®Eyza Mascarenha da Silva Ribeiro nasceu em 1932 no municipio de Corrente. Foi professora nas localidades
de Santa Marta e Catingueiro, pertencentes ao municipio de Corrente.

"Evita da Cunha Lozeiro nasceu em 1929 no municipio de Corrente. Foi professora nas localidades Segredo;
Floresta; Riacho Grande; Brejos e Cocos pertencentes ao municipio de Corrente.

®|raci de Carvalho Menezes Araujo nasceu em 1940 localidade de Salitre, municipio de Piripiri. Foi professora
nas localidades de Salitre, Santo Amaro e Redonda pertencente ao municipio de Piripiri.

19Jesy Lemos Paraguassu nasceu em Corrente em 1924. Foi ex-prefeito do municipio até a década de 1980.
“Jeudi da Rocha Lustosa nasceu no ano de 1928 em Barra da Santa Marta, municipio de Corrente. Foi
professora durante trinta anos nessa mesma localidade. Atualmente mora em Corrente.

“!justina Pereira de Sousa nasceu em.... Foi aluna da escola rural da localidade.... que pertencia a Amarante.
“’Maria da Conceicao Sales Oliveira nasceu em 1931 na localidade de Alto Novidade, municipio de Piracuruca.
Foi professora na localidade de Sertdo de Dentro, municipio de Piripiri.

“Maria da Cunha Lustosa nasceu no ano de 1926 na localidade de Riacho Grande, municipio de Corrente. Foi
professora nessa mesma localidade durante 6 anos, alguns de seus filhos foram seus alunos e atualmente mora
em Corrente.

**Maria Francisca Louzeiro Nunes nasceu em 1944 na localidade de Riacho Grande, municipio de Corrente. Foi
professora nas localidades de Papagaios e Riacho Grande.

> Maria José Melo nasceu em 1929 no municipio de Campo Maior. Foi professora na localidade de Capitfo de
Campos em uma escola rural mantida pela Igreja Catolica.

“Manuel Antdnio Rocha Lustosa nasceu em 1952 na Localidade de Santa Marta, municipio de Corrente. Foi
aluno e é filho da professora Jeudi da Rocha Lustosa.

“"Mariene Cunha Lisboa nasceu no ano de 1944 na Localidade de Lagoinha, ex-municipio de Corrente,
pertencente agora ao municipio de Sebastido Barros. Foi aluna e moradora dessa localidade, exerceu a carreira
de professora e atualmente mora na sede do municipio de Sebastido Barros.

“Neusa Alves Rocha dos Santos nasceu em 1926 no municipio de Nova York no Maranh&o. Foi professora na
localidade de Santo Aleixo no municipio de Amarante, atualmente esta localidade é a sede do municipio de
Francisco Ayres.

“Raimunda Nonata Ximenes Oliveira nasceu em 1939 na localidade Alto Lima, municipio de Campo Maior. Foi
professora nas localidades Quatis, Pereiro do Mendes e Noventa e Oito, todas pertencentes ao municipio de
Campo Maior

%y/icenca Assuncéo Oliveira nasceu em 1926 na localidade Mocambinho, municipio de Piripiri. Foi a primeira
professora do prédio escolar rural de Brasileira que nos anos de 1940 pertencia ao municipio de Piripiri.

*1Zaina de Sousa Costa nasceu em 1933 no sitio Angelim a 8km de Brasileira. Foi aluna e professora da Escola
rural de Brasileira.

%27élia Maria Louzeiro nasceu em 1937 na localidade de Riacho Grande, municipio de Corrente. Foi a
professora nas localidades Riacho Grande; Retiro, Catingueiro e Varzinha, municipio de Corrente.
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Para desvelar o objeto de estudo, foi necessario ainda, a apreensdo de alguns
conceitos apresentados no decorrer da pesquisa como o de urbanizagéo, entendido aqui como
um processo de carater sdcioecondémico que influencia, mesmo que de forma desigual, a
reorganizacdo do territério brasileiro. Para compreensdo do processo de urbanizacdo do Piauli,
busquei apoio nas teorias de Milton Santos® e Facanha®*, que enfatizam a relacdo da
urbanizag¢do com as estruturas econdmicas, politicas e sociais.

Nas obras consultadas, Milton Santos, ao estudar a urbanizacdo da sociedade e do
territorio brasileiro, revela as especificidades da urbanizacdo brasileira, sua definicdo
estrutural e funcional, investigando, sobretudo, as condicfes histéricas suscitadas pelo
desenvolvimento tecnoldgico, que ocasionaram nova distribuicdo de fungdes produtivas, o
que acarretou a marcante divisdo social do trabalho. Facanha analisou a organizacéo da rede
urbana a partir das diferentes formas de atuacdo do Estado Moderno. Esse autor conjetura
ainda sobre as cidades brasileiras, com a finalidade de analisar a entrelacada vida de relacéo
no processo de urbanizacdo do Brasil e do Piaui, enfatizando o aceleramento da urbanizagédo
no Estado a partir da década de 1950 e destacando a importancia que a cidade tem para a
sociedade a partir desse momento.

Em relacdo a compreensdo da Historia da Educagdo Brasileira, Otaiza de Oliveira
Romanelli*®, com seu trabalho intitulado “Historia da Educacdo no Brasil (1930/1973)”, nos
auxiliou na reflexao dos principais aspectos da Histdria da Educacéo brasileira em um periodo
de maiores definicGes, procurando mostrar crescimento do ensino brasileiro no que se refere a
sua expansdo e sua relacdo com a dependéncia econémica, social e politica.

Outros autores que auxiliaram a pensar especificamente a tematica trabalhada nesta
pesquisa foram Emilia Maria de Carvalho Goncalves Rebélo®®, Roberto Kennedy Gomes
Franco®’, Maria Diana de Andrade Lima*® e Sérgio Celani Leite®, pois produziram trabalhos,
elegendo como foco de analise a educacao rural entre as décadas de 1940 e 1970.

Ao refletir sobre a relacdo entre o processo de urbanizacdo e escolarizacdo em

Esperantina, Rebélo, em sua dissertacdo de mestrado, mostrou como se constituiu a rede

BSANTOS, Milton. A Urbanizacéo Brasileira. Sdo Paulo: Edusp, 2009.

*FACANHA, Antonio Cardoso. Desmistificando a geografia: espago, tempo e imagens. Teresina: EDUFPI,
2004.

*ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educac&o no Brasil. Sao Paulo: Vozes, 1998.

*®REBELO, Emilia Maria de Carvalho Goncalves. RelagBes entre urbanizacdo e Educagdo escolar no
municipio de Esperantina, no periodo de 1960/1980. Teresina, 1987 (Dissertagdo de Mestrado).

’FRANCO, Roberto Kennedy Gomes. Raizes e Memorias: O Florescimento Histérico-Educativo em
Esperantina (1930/1960). Teresina, 2004 (Dissertacdo de Mestrado).

®IMA, Maria Diana de Andrande. A escola tipica em Pernambuco: arquitetura, espaco escolar e proposta
pedagdgica (1940-1960). Recife, 2004. (Dissertacao de Mestrado).

*LEITE, Sérgio Celani. Escola Rural: urbanizacéo e politicas educacionais. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.
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escolar de Esperantina. Nesse estudo, a autora demonstrou que a qualidade dos servigos
educacionais oferecidos pela cidade atraiu migrantes a essa urbe, refor¢cando sua hipétese de
que os fatores educacionais contribuiram para o aumento da urbanizagdo nas décadas de 1960
a 1980. No mesmo caminho, Franco, na dissertagdo “O florescimento histérico-educacional
em Esperantina (1930/1960)”, discutiu o processo de instalagio do Ensino Publico Primario
na zona rural de Esperantina nos anos de 1930-1960, dando subsidio para compreensdo da
rede escolar primaria rural no Piaui. Esses trabalhos sdo exemplos que abordam a educacéao
rural na historiografia piauiense, pois existe certo siléncio com relacdo a tematica.

Maria Diana de Andrade Lima, em seu trabalho “A Escola Tipica Rural em
Pernambuco”, analisou um modelo de escola rural implementado na segunda metade da
década de 1940, em Pernambuco, como parte de um projeto nacional de expansdo do
atendimento escolar. Sérgio Celani Leite, em seu livro “Escola rural: urbanizac¢do e politicas
educacionais”, faz uma reflexdo historica acerca da educacdo rural no Brasil, apontando o
aspecto marginal deste processo educacional e o desprendimento do Estado em ofertar uma
politica educacional voltada para o homem do campo. Esses autores, dentre outros,
fundamentaram a pesquisa teoricamente e auxiliaram na compreensdao de conceitos
relacionados ao objeto de estudo, como: educacdo rural, escola rural, ensino primario,
urbanizacao etc.

Apesar de o levantamento bibliografico ter reunido um ndmero consideravel de
referéncias que tratam sobre o tema, é notdria ainda, no campo da educacdo, a caréncia de
discusséo sobre a historia da educacéo rural, em especial no Piaui, levando-nos a refletir sobre
a necessidade de se debater sobre a historiografia da educacdo rural no meio educacional,
tornando a proposta do trabalho ainda mais relevante.

Alem dos referenciais tedricos acima citados, trabalhei com o conceito de cultura
escolar, aqui apreendida como as préaticas culturais que circulam no interior das escolas.
Dominique Julia*® compreende que a cultura escolar é “[...] um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desse conhecimento e a incorporacdo desses comportamentos”. Além

de Julia, Rosa Fatima de Souza e Vera Teresa Valdemarin*' fundamentaram a discussio

“*JULIA, Dominique. Cultura escolar como objeto histérico. IN: Revista Brasileira de Histéria da Educac&o.
Campinas: Editores Associados, n.1, jan/jun, 2001.

*'SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIM, Vera Teresa (Org.). A cultura escolar em debate: questdes
conceituais, metodoldgicas e desafios para pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2005.
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acerca dessa tematica e auxiliaram na compreensdo de como as praticas escolares aconteciam
no interior da escola rural, aspecto que foi abordado nesta pesquisa.

Por fim, para melhor apresentar o resultado do trabalho, a dissertagéo foi organizada
em trés capitulos. No Capitulo I, intitulado “O livto e o arado na condugdo ao
desenvolvimento: urbanizag¢do, escola e meio rural”, propus um olhar analitico sobre o
processo de desenvolvimento urbano do Brasil e, em especial, no Piaui, bem como a relacao
da industrializacdo com o processo de urbanizagdo e o aumento de escolarizagéo apresentado
no pais nos anos de 1940 a 1970. Nesse capitulo, apresentei ainda como o processo de
desenvolvimento do Piaui ocorreu de forma diferenciada das outras regibes do pais,
ressaltando que, apesar de o Estado estar inserido no discurso nacional desenvolvimentista por
meio da industrializacdo, o desenvolvimento do Piaui aconteceu por meio da exportacdo de
produtos extrativistas, da agricultura e do comércio e, em consequéncia, ocorreu também a
expansdo do ensino no Estado, principalmente, do Ensino Priméario com a criacdo do Fundo
Nacional do Ensino Priméario que possibilitou ao Estado um crescimento quantitativo em
termo de prédios escolares financiados por recursos advindos desse fundo.

No Capitulo II, intitulado “Nas trilhas da educagao rural: as politicas educacionais
para zona rural e a expansdo da rede primaria no Piaui nos anos de 1940 a 1970, busquei
apresentar as politicas educacionais para zona rural tanto no Brasil como no Piaui e mostrar
como estas influenciaram a constituicdo da rede escolar primaria rural piauiense, uma vez que
o Estado, nesse periodo, passava por diversas dificuldades econémicas. Realizei um
delineamento abordando como a educacdo rural era ofertada, discutindo a importancia do
prédio escolar no meio rural. Outro ponto analisado nesse capitulo foi a influéncia do
crescimento das matriculas na expansao do ensino primario na zona rural, ja que esse nivel de
ensino era considerado por diversos politicos e intelectuais como uma arma contra o
analfabetismo, que assolava o Estado nos anos de 1940 a 1970.

No Capitulo III, “No tempo do Ler, Escrever e Contar: as praticas das professoras
rurais no Piaui nos anos de 1940 a 1970, o eixo de analise foi a cultura escolar e as praticas
pedagdgicas dos professores que exerceram sua profissdo na rede escolar rural no recorte
temporal estudado, como também, o seu processo de insercdo na profissdo docente. Ainda
nesse capitulo, teci uma andlise acerca da formacao recebida pelos professores como forma de
politica educacional vigente nas décadas estudadas. Além disso, discuti acerca do cotidiano
escolar dos alunos que estavam inseridos nesse contexto, mostrando as dificuldades
enfrentadas pelos alunos e professores para adquirir o minimo de formacdo ofertada a eles,

ressaltando, assim, a importancia do professor priméario no meio rural.
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1 O LIVRO E O ARADO NA CONDU(;AO AO DESENVOLVIMENTO: urbanizacao,
escola e meio rural.
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Fotografia 1: Montagem de foto mostrando algumas benfeitoria nos municipios do Piaui,
retiradas do Diério Oficial do Estado do Piaui de 1942.
Acervo: Arquivo Publico do Piaui “Casa Anisio Brito”.



1 O LIVRO E O ARADO NA CONDUCAO AO DESENVOLVIMENTO: urbanizaggo,

escola e meio rural.

1.1 O desenvolvimento econdmico como via de urbaniza¢éo nos anos de 1940 a 1970 no
Brasil.

Durante o século XX, o Brasil foi marcado por muitas transformacdes econémicas,
politicas, sociais e culturais que acarretaram, por sua vez, mudancas na sociedade brasileira.
Entretanto, apesar de toda essa “modernizagdo”, 80% da populagdo era essencialmente rural.
Sendo assim, a maior parte da populacdo dos 41.136.315, nos anos de 1940, além de residir
na zona rural, tinha como atividade principal a agricultura. Naqueles anos — 1940 — mesmo o
Brasil possuindo uma populagdo predominantemente rural, o governo Vargas iniciou seus
investimentos no setor industrial, criando inddstrias de base e, com isso, desencadeou um
processo de urbanizagdo no pais, principalmente, na regido Centro-Sul.

Com a industrializagdo ocorrida no Brasil em meados da década de 1940, iniciam-se
as politicas econdmicas de desenvolvimento, que ocasionaram, de acordo com Rébelo*®, uma
concentracdo populacional e urbana no Centro-Sul do pais, acarretando desigualdades
regionais. Assim, o processo de industrializacdo do Brasil, apesar de ter ocorrido em todo o
territorio nacional, aconteceu de forma desigual, 0 que gerou uma relacdo de dominagédo e
dependéncia entre as regides nos aspectos econémicos, politicos e sociais. De acordo com
Castelo Branco™, o Brasil nessas décadas passava por momentos de euforia e expectativa
politica em relagdo a modernizacao industrial.

Durante o Estado Novo, Vargas deu preferéncia a industrializacdo e ao
intervencionismo estatal na producdo. Exemplo disso é a criagdo da Companhia Siderurgica
Nacional (CSN) em Volta Redonda, com a finalidade de fabricar aco e metais ferrosos
indispensaveis para a producdo de maquinaria pesada, equipamentos industriais, veiculos etc.
Contudo, para Leite*, foi o impacto do pés-guerra e a interferéncia da politica econdmica dos

EUA nas nacdes aliadas que alimentaram a aceleracdo industrial no Brasil.

*20s anos de 1940 fazem parte do recorte temporal inicial da pesquisa.

“REBELO, Emilia Maria de Carvalho Goncalves. RelagBes entre urbanizacdo e Educagdo escolar no
municipio de Esperantina, no periodo de 1960/1980. Teresina, 1987 (Dissertacdo de Mestrado).

“CASTELO BRANCO, Julinete Vieira. Histérias e Memoérias do Colégio Agricola de Teresina (1954 a
1976): formando lideres para a construgdo do novo e para a implacavel destruicdo do arcaico. Teresina, 2006
(Dissertacdo de Mestrado).

®|EITE, Sérgio Celani. Escola Rural: urbanizagio e politicas educacionais. 2. ed. Sio Paulo: Cortez, 2002.
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Assim, no governo Dutra (1946-1951), a industria nacional sofreu um crescimento
significativo ocasionado pelas limitacGes das importacdes, pelo regime cambial desfavoravel
as exportacoes e pelo langamento do primeiro plano SALTE (Salde, Alimentagdo, Transporte
e Energia). Com o retorno do Presidente Getulio Vargas (1951-1954) ao poder, deu-se
continuidade ao processo de industrializacdo iniciado no Pais, 0 que proporcionou diferentes
iniciativas nesse sentido, como: a criacdo do BNDE (Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico), Petrobras e a Eletrobrds. Com isso, quando Juscelino Kubitscheck assumiu o
poder, um novo discurso desenvolvimentista foi implementado, privilegiando a industria de
base e a alimentacdo. Para isso, recorreu-se ao capital estrangeiro como forma de estimular o
setor industrial, principalmente, a regido Centro-Sul com a criacdo das indudstrias
automobilisticas e de eletrodomesticos.

Como as industrias eram instaladas nas areas onde houvesse infraestrutura, oferta de
mao-de-obra e mercado consumidor, as mesmas foram estabelecidas principalmente nos
Estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, atraindo um grande nimero de trabalhadores do
campo para essa regido que passou a ser o polo da economia do pais. Dessa forma, o
desenvolvimento carecia de mao-de-obra qualificada para trabalhar nas unidades fabris, no
comercio e em outros servicos, atraindo milhares de pessoas do campo para a cidade.

Com o aumento do fluxo migratério para as cidades dessa regido, a urbanizacao foi
intensificada, a partir da segunda metade dos anos de 1940, em decorréncia ndao sé do
crescimento industrial, que se deu principalmente a partir da Il Guerra Mundial, como
também devido a modernizacdo tecnoldgica resultante da industrializacdo. Unindo-se a esses
fatores, houve, nos anos de 1940 a 1970, um momento de explosdo demografica ocasionado
pela ideia de que a cidade poderia oferecer melhores condi¢des de vida e, com isso, melhoria
de condicBes de emprego e renda para todos. Desse modo, no Brasil, a partir da década de
1940, houve a intensificacdo do processo de urbanizacdo, como podemos observar na
tabela 1:
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Tabela 1 — Populagdo, segundo o domicilio, nos censos demograficos de 1940 a 1970

Ano do Unidade politica Populacéo
censo Urbana Rural
NUmeros absolutos NUmeros absolutos
1940 Brasil 12.880.182 28.256.133
1950 Brasil 18.782.891 33.161.506
1960 Brasil 31.303.034 38.767.423
1970 Brasil 52.084.984 41.054.051

Fonte: REBELO, Emilia Maria de Carvalho Goncalves. Relacbes entre urbanizacdo e
Educacéo escolar no municipio de Esperantina, no periodo de 1960/1980. Teresina, 1987
(Dissertacdo de Mestrado).

Esse crescimento da urbe brasileira, como estudado na tabela 1, segundo Rébelo®,
estd relacionado com a industrializacdo que ocorria principalmente no Centro-Sul. Assim,
apesar de os dados mostrarem uma diferenca substancial entre a populacéo rural e a urbana
brasileira nas duas primeiras décadas, no entanto, nas duas outras esse numero comeca a
inverter-se, pois 0 pais passou a ter na ultima década parte de sua populacédo residindo na zona
urbana.

Segundo Rébelo®’, as regides Norte e Nordeste funcionaram como expulsoras de
contingentes que emigravam para o Centro-Sul, pois essa regido agrupava o capital e a
producdo, enquanto as regides Norte e Nordeste, ndo industrializadas, abasteciam o centro
produtor de matérias-primas e mao-de-obra, além de serem consumidoras dos produtos
industrializados pela regido Centro-Sul. Dessa forma, nas areas pouco industrializadas o
fendmeno das desigualdades regionais ocorreu, principalmente, devido a modernizacéo

tecnoldgica advinda das areas com maior industrializacdo. De acordo com Santos:

E com base nessa nova dindmica que o processo de industrializacio se
desenvolve, atribuindo a dianteira a essa regido, e, sobretudo ao pélo
dindmico, o estado de Sdo Paulo. Estd ai a semente de uma situacdo de
polarizacdo que iria prosseguir ao longo do tempo, ainda que em cada
periodo se apresente sequndo uma forma particular®.

Assim, essa foi a l6gica da industrializacdo que teve como consequéncia o impulso

do processo de urbanizacdo que se estabeleceu no pais. Adotando como urbanizacdo o

“*1bid.
“T1bid.
*8 1bid. p.30
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conceito de Facanha®®

... uma mudanga social em grande escala, que envolve as cidades e as
areas rurais que devem ser entendidas de forma integradas e articuladas”, pode-se afirmar que
a urbanizacdo brasileira naquele periodo apoiou-se basicamente no éxodo rural, ocasionando a
perda do trabalho no setor agropecuario devido a modernizacao tecnoldgica ocorrida nas areas
rurais. Nesse sentido, ocorreu uma diferenca em termo de organizacgéo territorial e urbana do
Brasil na qual o Nordeste e o Centro-Oeste apresentam-se como as regides menos urbanizadas

entre 1940-1960, como se observa na tabela abaixo:

Tabela 2 — Taxas regionais de urbanizacdo

Regides 1940 1950 1960
Norte 27,75 29,00 37,80
Nordeste 23,42 26,00 34,24
Sul 27,73 33,00 37,58
Sudeste 39,42 36,20 57,36
Centro-Oeste 21,52 24,00 35,02

FONTE: SANTOS, Milton. A Urbanizacdo Brasileira. Sdo Paulo: Edusp, 2009.

Contudo, o processo de urbanizacdo nao ocorreu de forma homogénea no territério
brasileiro, o que provocou desigualdades regionais. Assim, novos habitos de consumo foram
impostos & populacdo, motivando a constituicdo das cidades locais®. Analisando a tabela 2,
percebe-se que, nos dois primeiros decénios, houve um crescimento gradativo da taxa de
urbanizacao nas regides, em que o Sudeste e 0 Sul quase sempre apresentam maior indice de
urbanizacdo, sendo acompanhados no ultimo decénio pelas regibes Norte e Centro-Oeste.

Para Rébelo®, esse contexto vivenciado pelas pessoas de forma frequente implica a
criacdo de um fluxo migratério, que ocasiona a transformacdo destas em moradores
definitivos das cidades, aumentando, desta forma, o indice de urbanizacdo das cidades e
acarretando um esvaziamento das zonas rurais. Naqueles anos — 1940 a 1970 — o Brasil

deixou de ser predominantemente rural para se tornar mais urbano, o que refletiu em novas

“FACANHA, Antdnio Cardoso. Desmistificando a geografia: espaco, tempo e imagens. Teresina: EDUFPI,
2004.p.82.

*Cidades Locais sio pequenos centros urbanos vinculados as mudancas de modelo de consumo mundial ligadas
ndo sé as transformacdes ocorridas nas areas industrializadas como ndo industrializadas. Essas cidades atuam no
processo de modernizagdo tecnoldgico. Para um aprofundamento sobre cidades locais ver: REBELO, Emilia
Maria de Carvalho Gongalves. Relacdes entre urbanizagdo e Educacgao escolar no municipio de Esperantina,
?10 periodo de 1960/1980. Teresina, 1987 (Dissertacdo de Mestrado).

Ibid.
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escolhas e novos caminhos educacionais percorridos pelo pais, em especial, no Ensino
Primério.

Assim, considerando o indice de urbanizacdo, pode-se dizer que a procura por
educacéo se deu principalmente quando o Brasil comecgou a se industrializar, ou seja, a partir
do momento em que ocorreu uma maior urbanizagdo no pais. A dicotomia existente no
processo de urbanizagdo no pais foi resultado da predominéancia do setor agricola na economia
brasileira e motivou-se também devido as formas arcaicas de producdo aliadas a baixa
densidade demogréfica e de urbanizacdo. Nesse sentido, de forma diferenciada de alguns
estados brasileiros, o Piaui tornou-se mais urbanizado, mesmo que essa urbaniza¢do tenha

ocorrido de forma mais lenta.

1.2 Urbanizagéo e desenvolvimento econdémico no Piaui nos anos de 1940 a 1970

Segundo Rébelo®?, o Piaui, entre os anos de 1940 a 1970, iniciou seu processo de
urbanizacdo sendo este intensificado a partir de 1950. Isso ocorreu principalmente devido as
transformacdes sociais, politicas e econdmicas que estavam acontecendo em todo o pais.
Porém, conforme mostra a tabela 3, a maior parte de sua populacdo residia na zona naquele

periodo.

Tabela 3 — Populagéo, segundo o domicilio, nos censos demograficos de 1940 a 1970

Ano do Unidade politica Populacéo
censo Urbana Rural
NuUmeros absolutos Numeros absolutos
1940 Piaui 124.197 693.404
1950 Piaui 170.584 875.112
1960 Piaui 292.422 956.778
1970 Piaui 536.612 1.143.961

Fonte: REBELO, Emilia Maria de Carvalho Gongalves. Relacdes entre urbanizacio e Educagio
escolar no municipio de Esperantina, no periodo de 1960/1980. Teresina, 1987 (Dissertacdo de

Mestrado).

*2bid.
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Entretanto, apesar de o Piaui ser um estado predominantemente rural, nos anos de
1940 a 1970, como mostra a tabela 3, observa-se que a cada década houve um aumento
significativo da populagdo urbana, acompanhando, assim, o crescimento urbano que ocorria
no pais. Contudo, a populagdo rural nas décadas de 1940 a 1970 era superior a populacdo
urbana, o que ndo significa dizer que o Piaui ndo tenha se engajado no projeto de
modernizacdo tecnoldgica ocorrido em todo o pais, sob influéncia das areas com maior
industrializagdo, acarretando a criagdo de novos habitos de consumo nos habitantes das
cidades médias e pequenas.

Para Mendes>?, a populacdo rural no Brasil superou a urbana somente nos meados da
década de 1960, e no Nordeste 0 mesmo fendmeno aconteceu nos anos da década de 1980. No
Piaui, isso aconteceu em 1989, reforcando, segundo o autor, as dificuldades econdmicas
enfrentadas pelo Estado e enfatizando o fator da industrializacdo como elemento importante
na urbanizacdo, mesmo admitindo que para o Piaui esse fato ndo seja categorico.

Desse modo, o Piaui, mesmo enfrentando dificuldades como insuficiéncia de
matérias-primas agricolas, mercado consumidor interno pequeno, concentracdo de renda e
falta de estradas e energia, se inseriu no processo de industrializacdo que estava ocorrendo por
todo o Brasil, entretanto, as indudstrias instaladas no Piaui eram de pequeno porte. Segundo
Martins®*, em Parnaiba surgiram alguns estabelecimentos de transformagdes de produtos
oriundos das atividades extrativistas como a cera de carnalba, os produtores de 0leo vegetal
etc, formando o que o autor chamou de “industria natural” de pequeno porte. Em 1950,
Parnaiba destacou-se como maior centro industrial do Piaui, pois tinha “cerca de 43% do
valor da producéo industrial, contra 28% de Teresina e 4% de Floriano”. Nesta cidade, no ano
de 1954 foi fundada a Federagéo das Industrias do Estado do Piaui (FIEPI).

Com isso, no inicio dos anos de 1950 e 1960, nas reportagens observa-se nos jornais,
um anseio por um setor industrial de grande porte, pois alguns empreendedores e

comerciantes voltaram seus interesses para a industria. Entretanto, segundo Santana:

Ha dificuldades grandes para a industrializacdo do Piaui. Deverdo ser feito
pré-investimentos e criado infra-estrutura indispensavel. Nao dispde o
Estado de certas matérias-primas e o mercado interno é fraco ou
praticamente inexistente. Cerca de setenta e seis por cento da populagdo total

>*MENDES, Felipe. Economia e desenvolvimento do Piaui. Teresina: Fundagio Monsenhor Chaves, 2003.
*MARTINS, Agenor de Sousa (Org.). Piaui: evolucdo, realidade e desenvolvimento. Teresina: Fundagio
CEPRO, 2003, p.138.
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continua no campo e mais de oitenta e dois por cento da populagdo
economicamente ativa exerce sua atividade no meio rural®.

Segundo o autor, competia ao Governo Estadual aceitar a iniciativa de setores
privados e intensificar o processo de industrializacdo do Estado. Contudo, caso ndo fosse
criado um plano de espacializacdo para o Brasil, no qual fosse possivel aproveitar os produtos

regionais, dificilmente o Piaui tornar-se-ia industrializado. Para Martins,

[...] o Piaui apresentava, assim, caracteristicas altamente limitantes ao
surgimento de estabelecimentos industriais. De fato, sua populacdo, pequena
e pobre, e ainda com habitos de consumo que sé progressivamente se
aproximariam daqueles que interessavam a industria em ascensdo, nao
permitia elevadas escalas de producao®.

Com isso, o Governo Estadual, unido aos particulares, cria empresas como forma de
adaptar o estado ao desenvolvimento econdmico. No final da decada de 1950 e inicio da
década de 1960, foram criadas seis (6) empresas mistas com a finalidade de realizar acdes de
desenvolvimento de que tanto necessitava o Piaui, em nome do Governo Estadual. Nesse
periodo, foram criadas: o Frigorifico do Piaui S/A(FRIPISA); o Banco do Estado do Piaui
S/A (BEP); Centrais Elétricas do Piaui S/A; Agroindastria do Piaui S/A (AGRINPISA);
Telefone do Piaui S/A e a de Agua e Esgotos do Piaui S/A.

Nesse sentido, duas dessas empresas sdo da area da agricultura e da pecuéria:
FRIPISA e a AGRINPISA, criadas com o objetivo de industrializar os produtos dessas
atividades, proporcionando o crescimento econémico do Estado. Para os politicos e
economista dos anos de 1950 e 1960, o crescimento industrial do Piaui deveria ter na sua base
0 setor agropecudrio, uma vez que era notoria a dependéncia das atividades econdmicas
ligadas a pecuaria e a agricultura para o crescimento econdémico do Piaui, como mostra a

reportagem abaixo.

Sem uma economia primaria ndo se pode pensar seriamente em manter
indlstrias no Piaui. Esta foi a conclusdo a que chegaram, ontem lideres
empresariais piauiense gue se reuniram na diretoria de O DIA para iniciar
uma anélise da atual situacdo do Estado. Para os empresarios, a redencao
econdmica do Piaui s6 podera ocorrer com o fortalecimento da agropecuaria

>*SANTANA, Raimundo. Industrializagio, Governo e Povo. “O Dia”, Teresina, ano XIII, n. 1.144, 25 nov.1963,
p.8.
*®Ibid. p.145
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— a economia priméria — indispensavel para implantagdo da economia
secundaria — as industrias®’.

No texto acima, para uma parcela da populacdo piauiense — lideres empresariais e
politicos — a revitalizacdo da economia piauiense se daria principalmente com a unido do setor
primario ao secundario, pois este Ultimo dependia das matérias-primas da agricultura e da
pecudria para seu pleno desenvolvimento. Acreditava-se, dessa forma, que o Piaui ingressaria
no mercado nacional através da industrializacdo da producgdo agricola e animal no qual,
segundo artigo do professor Raimundo Santana® na Revista Econémica Piauiense, a
producdo animal j& representava, na segunda metade da década de 1950, 37% do montante
das atividades primarias.

Assim, paralelo a esse discurso de industrializagdo existente tanto em outros estados
como no Piaui, nota-se a presenca do discurso agrario, pois colocavam o setor agricola como

fundamental para o desenvolvimento do estado, como no trecho da reportagem abaixo:

E o setor basico do nosso progresso. Sendo as atividades agro-pastoris a
fonte principal, quase Unica da receita piauiense, ndo poderiamos descuidar
de importante campo de atividade em nosso Estado.

Ja na mensagem enviada a esta casa, em 1960 haviamos frisado o
restabelecimento do Departamento de Agricultura como uma demonstracao
de nossa preocupacio por este setor™.

No entanto, apesar da difusdo da agricultura como elemento importante no
desenvolvimento econdmico do Piaui, essa atividade enfrentava diversas dificuldades — como
auséncia de auxilio técnico adequado, animais reprodutores, maquinas agricolas e tratores de
pequena capacidade, financiamento e créditos — e ndo recebia atengcdo necessaria por parte dos
governantes, como relatavam os governadores em suas mensagens.

Para Castelo Branco®, houve nos anos de 1940 a 1970 um relativo aumento da
lavoura, ocasionado pelo crescimento demogréafico e pela construcdo de estradas, o que
facilitou a comercializacdo dos produtos, impulsionando, assim, a agricultura naqueles anos.
Apesar desse desenvolvimento da agricultura, a grande maioria da populacdo praticava nos

anos de 1940 a 1970 uma agricultura de subsisténcia, isto €, produziam para seu préprio

*’EMPRESARIOS: Piaui ndo pode ter inddstria sem base agropecuéria. “O Dia”, Teresina, ano XX, n. 3.034, 16
jul. 1970. p.1.

*!SANTANA, Raimundo. Pecudria e desenvolvimento no Piaui: importancia do FRIPISA. Teresina-Pl, Revista
Econdmica Piauiense, VIII, n.1, 1959. p. 88.

*SECRETARIA de Estado da viagdo, Obras Publicas, Agricultura, IndUstria e Comércio. “O Dia”, Teresina,
ano XIlI, n. 992, 17 jun. 1962.

pid. p.24.
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consumo, como relata o entrevistado ao relembrar sobre a forma como a localidade na qual

ele morava praticava a agricultura:

Sempre vivemos da lavoura, plantdvamos o milho, o feijdo, o arroz para
sobreviver, vendiamos algumas vezes né? A gente tinha as coisas da gente
particular, mas sempre a gente viveu mesmo foi da roga®".

Segundo Mendes “Uma das principais caracteristicas da agricultura piauiense é a alta
representatividade da producéo para consumo préprio entre os produtos tradicionais®®”. Isso
reforca a afirmacéo de Mendes® de que as culturas tradicionais, consideradas de menor valor,
tiveram no Piaui uma participacdo relativamente maior, comparadas as culturas voltadas para
0 mercado externo.

Assim, a imprensa local noticia nos meios de comunicacdo as aspiracdes da
sociedade piauiense acerca do progresso e do desenvolvimento econdmico do Piaui. Segundo
o Dr. Bernardino Viana, para atingir esse desenvolvimento o estado deveria passar por

diversas etapas, sendo que

A primeira delas é o fortalecimento da agricultura que consiste no uso de
processos tecnoldgicos adequados aos meios de produgdo, de escoamento e
comercializagéo.

Assim, aparelhada, caber-lhe-4 a responsabilidade de fornecer os capitais
necessarios ao crescimento dos demais setores (inddstria e servicos)®.

Desse modo, houve, na segunda metade da década de 1950, uma preocupacao do
governo estadual em atender os agricultores, disponibilizando assisténcia técnica como forma
de beneficiar e estimular o desenvolvimento desse setor. Nesse sentido, temos as acdes do
governador Jacob Manuel Gayoso e Almendra (1955-1959) que envia pessoal técnico —
agronomos e tratoristas — para um estagio na fazenda Ipanema em Sao Paulo e promove uma
viagem aos Estados Unidos como forma de qualifica-los para modernizar a agricultura
piauiense.

Com isso, nos anos de 1950 a 1980, era no setor da agricultura que se encontrava a

maior parte da mao-de-obra, uma vez que, em 1950, 83,7% da populacdo do Estado

8 USTOSA, Manuel Antdnio. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,
jan.2010.

®2|pid. p.78.

®%|d. ibid.

#VIANA, Bernardino. O Piaui no quadro brasileiro. “O Dia”, ano XVIII, n. 2.601, 22 e 23 dez. 1968. p.3.



localizavam-se na zona rural. A tabela abaixo mostra a evolugdo deste ramo de atividade no

recorte acima mencionado:

Tabela 4 — Populagéo presente de 10 anos e mais por Ramo de Atividade

Setores de Atividade Ano
1950 1960 1970 1980

Agricultura 247 440 287 081 346 875 395774
Industrias 15 427 19 029 38 024 69 037
Prestacdo de Servigos 17 483 34 393 33235 62 377
Comércio 9972 13913 22 437 37 945
Transporte 4631 7151 8 998 12 311
Atividades Sociais 3810 5960 15182 40 274
Administracdo Pablica | 2 748 4141 10 246 22431
Seguranca Publica 1182 2 480 -* -
Profissionais Liberais 447 4 745 - -
Outras atividades 341517 - 9 669 19 681
Condicdo Inativa 57 517 452 797 - -

Totais 702 424 831690 484 666 659 830

*Atividades ndo presentes nos censos de 1960, 1970 e 1980 )
Fonte: BRASIL. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. CENSO
DEMOGRAFICO, 1950, 1960, 1970 e 1980.

Nesse sentido, pode-se dizer que o setor primario, ou seja, a agricultura, entre 0s
anos de 1940 e 1970 contribuiu para o crescimento da renda interna do estado, pois
empregava a maior parte da populacdo economicamente ativa. Apesar de no Brasil 0 aumento
das atividades industriais ter ocorrido de forma proporcional ao crescimento econdémico como
um todo, no Piaui esse fato ndo se refletiu como nos outros estados. Na tabela 4, observa-se o
crescimento da mao-de-obra alocada nesse setor durante nos anos de 1940 a 1970, o que
significa que esse aumento estava vinculado a intensificacdo da industrializacdo ocorrida no
pais e ao fim do modelo exportador, principalmente, para 0 mercado internacional, presentes
na economia piauiense.

O aumento da mao-de-obra alocada nas atividades econémicas pode ser observado

na prestacdo de servigos, uma vez que, de acordo com Censo Demografico de 1950 e 1980,
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houve um crescimento de 44.894 pessoas. Assim, 0 aumento da populagdo urbana fez com
que essa atividade alocasse boa parte da populagdo economicamente ativa. Para Martins®,
70% da mao-de-obra empregada nesse setor eram compostos por empregados domésticos e
trabalhadores em confeccéo e reparos, que eram, em sua maioria, autbnomos.

Outra atividade que se desenvolveu bastante entre o periodo de 1950 e 1970 no Piaui
foi o comércio, o que pode ser constatado pelo crescimento da méo-de-obra alocada nesse
ramo de atividade. Isto se deu porque a partir de 1960 a importacdo de manufaturados tomou
impulso, conquistando novos mercados, principalmente, nas cidades do interior, devido ao
desaparecimento do comércio vinculado as grandes propriedades e a introducdo de novos
produtos manufaturados.

Os setores de administracdo publica e atividades sociais nas décadas de 1950 a 1970
foram 0s que mais aumentaram sua mao-de-obra, uma vez gque congregaram quase quatro
vezes mais a mao-de-obra do que na década de 1950. Estes setores estavam quase totalmente
sob dominio do setor publico, nesse sentido, tinham seu crescimento justificado por serem 0s
setores que mais empregavam, devido ao fato de o estado ndo possuir industrias, o que fazia
com que a populacao buscasse estabilidade financeira no setor publico.

Outro setor que teve aumento na alocacdo de méo-de-obra de 1950 a 1960 foi o de
transporte que apresentou um crescimento de 2.520 pessoas. O crescimento dessa atividade
foi justificado pelo fenbmeno da substituicdo do comércio de cabotagem pelo comeércio de
vias internas, beneficiado pela ampliacdo do nimero de estradas, iniciadas a partir de 1950.
Na década de 1970, esse ritmo de crescimento diminuiu, sendo retomado na década posterior
com o incremento das importagoes.

Nesse sentido, os estados periféricos como o Piaui, ainda que de forma diferenciada,
apresentaram 0 mesmo processo de urbanizacdo dos demais estados brasileiros,
reconhecendo-se suas especificidades, ja que este processo ocorreu de forma mais lenta,
apresentando, entretanto, as mesmas caracteristicas de crescimento urbano dos outros estados
brasileiros.

A urbanizagdo no Piaui se intensificou primeiramente na regido norte. Para
Martinsee, “Ha, evidentemente, um desequilibrio na distribuicdo espacial da populagdo
piauiense. Algumas regides, como a do Alto Parnaiba Piauiense (Sudoeste do Estado)

configuram-se como verdadeiros vazios demograficos”. Assim, o processo de urbaniza¢ao no

%|bid.
®pid. p.170.
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Piaui ndo apresentou autonomia, ja que aconteceu como um fenémeno reflexo, elemento
observado pelo autor.

Observa-se que a concentragdo da populagdo urbana do estado se deu em poucos
nacleos como Teresina, Parnaiba, Floriano e Picos. De acordo com Rébelo, em 1950, a
populacdo de Teresina era formada por 51.418 habitantes, ocupando a Ultima posicao entre as
cidades do Brasil com mais de 50.000 habitantes. Nesse mesmo ano, Parnaiba era considerada
a segunda cidade mais populosa do Estado com 30.174 habitantes, pois todas as outras
contavam com menos de 10.000 habitantes. Para Martins

Os ndcleos ora referidos funcionam como pontos de apoio econémico e
institucional para a difusdo da sociedade urbano-industrial capitalista que se
desenvolve no Brasil como um todo. S&o entrepostos comerciais e de
servigos. Nesse sentido, apenas transmitem, para sua area de influéncia,
novos padrdes de consumo, novos modelos institucionais € mesmos novos
valores sem provocar maiores transformacdes na atividade produtiva da
maioria da populacdo, ou entdo, integrando-as parcialmente ao novo sistema
econdmico-social®’.

Esse lento processo de urbanizacdo foi facilitado pelo aumento do numero de
estradas, 0 que possibilitou um fluxo mais intenso da populacédo pelo estado em busca de bens
e servicos, influenciando, com isso, o crescimento urbano do Piaui. Assim, fica notério que o
Piaui se integrou ao processo de urbanizacdo ocorrido em todo o pais, no entanto essa
integracéo se deu de forma diferenciada, ja que algumas regides receberam maior contingente
populacional do que outras. Para Cunha e Silva, 0 processo de urbanizacdo se modificaria no
Piaui, principalmente se houvesse facilidade de acesso entre um municipio e outro, garantindo
a populacao do interior do estado 0 acesso aos bens de consumo e a educacdo, uma vez que
“Havendo facilidade dos meios de transportes, em caminhdes e 6nibus, a vida sertaneja no
Piauf, em todos seus recantos, modificar-se-4 [...]°*”.

Assim, nos anos de 1940, o estado possuia poucas estradas, o que dificultava a
comunicacdo entre as cidades e a aquisicdo de bens manufaturados. Com isso, as mudancas
gue ocorreram naquele periodo — mesmo que lentas — assumiram nova configuracdo em
diferentes espacos da sociedade piauiense. Nos jornais, como pode ser observado, paralelas as
noticias do cotidiano do estado, foram recorrentes as discussées sobre os beneficios que a

construcdo dessas estradas traria para o Piaui:

67 i
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36

A civilizagcdo melhora dia a dia, os meios de comunicagéo entre os homens.
A nossa conversa como os leitores, diz que um desses meios refere-se as
estradas de rodagem que sdo elementos impulsionadores de progresso,
agéncias da civilizacdo em ultima analise®.

Dessa forma, as dificuldades de crescimento do Piaui eram atribuidas a falta de
estradas, visto que a existéncia delas era fundamental para a circulagdo das riquezas do
estado. Com isso, as estradas foram construidas por todo o territdrio do Piaui, interligando as
cidades e facilitando tanto o fluxo de pessoas — o que contribuiu para o processo de
urbanizacdo — como o transporte de mercadorias, que antes era realizado nos lombos dos

animais, como relembra Jesy Lemos em sua entrevista:

Os animais levavam as cargas de mercadorias para vender nos garimpos de
Gilbués. Eu organizava uma tropazinha de animais. E ia daqui ao municipio
ligado a Corrente, Santa Rita na Bahia. De 14 a mercadoria vinha. Sal, café,
querosgpe. [...] Dai a gente pegava e transportava a mercadoria na costa do
animal ™.

Nesse sentido, no ano de 1952, o Piaui, segundo Mendes’*, possuia apenas 6.623 km
de estradas, das quais a maioria pertencia a0 municipio e ndo era pavimentada. J4 no ano de
1964, o estado possuia 21.598 km, dos quais 18.956 km eram compostos por estradas
municipais, sendo essa rede foco de maior crescimento. Dessa forma, a constituicdo da rede
rodoviaria e a producdo nacional de veiculos contribuiram para a integracdo do Piaui aos
mercados nordestinos e nacionais.

Em muitos municipios do Piaui, essa integracdo ao mercado nordestino nao ocorreu
de forma homogénea, pois em muitas localidades do Piaui, nos anos de 1940 a 1970, ainda
ndo existiam meios de transporte modernos, como, por exemplo, carros, e, consequentemente,
ndo havia estradas para que estes pudessem circular entre os municipios do estado, como
relembra o entrevistado Jesy Paraguassu, ao relatar como era a cidade de Corrente nos

referidos anos.

N&o tinha transporte naguela data de 1962, ainda ndo tinha transporte. Tinha
que ir a cavalo para Barreira para pegar um carro la. Nao tinha estrada daqui

®NUNES, H. Realidades Piauienses: Estradas. “O Dia”, Teresina, ano XIII,n.1.131, 17 out. 1963. p. 4
""PARAGUASSU, Jesy Lemos. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.
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para as cidades vizinhas. Aqui na cidade ndo existia carro. Era pouquinho.
N&o tinha onde rodar. Dentro do municipio ndo tinha um lugar sequer que
vocé pudesse ir de carro. Jipe que era um carro do campo e muito pior um
caminhdo, isso em meados de 1960 entre 1961 e 1962,

Na analise das fontes orais vé-se que em algumas regibes do estado — como, por
exemplo, Corrente — o desenvolvimento em termo de construcgdo de estradas se deu de forma
restrita, isolando essas localidades tanto da capital do estado, como dos outros centros do pais.
No entanto esse quadro, mesmo que lentamente, vai se alterando, e a insercéo de estradas e de
transportes no Estado, além de facilitar a comunicacdo ou 0 acesso a outros municipios, fez
com que o comércio nos 1960 fosse intensificado, pois este passou a ser realizado
essencialmente por vias internas, sendo, nesse caso, um fator contribuinte para a expanséo da
integracdo econdmica estadual e também para a organizacdo da rede urbana. Nesse caso, tais
fatores apresentaram-se como elementos influenciadores da urbanizacdo do Piaui, ainda que
esse processo, em relacdo aos outros estados, tenha ocorrido de forma reduzida, entre 0s anos
de 1940 a 1970.

Desse modo, tanto do ponto de vista nacional como estadual, a facilidade de acesso
entre 0s estados e 0s municipios e o0 crescimento econémico dos mesmos permitiram a
intensificacdo do processo de urbanizacdo, e, com isso, a demanda social de educacédo
aumentou. Essas transformac6es ocorridas no pais e, particularmente, no Piaui se refletiram
nas escolhas e nos caminhos educacionais dos diversos niveis de ensino, em especial, 0
Ensino Primario nos anos de 1940 a 1970, pois esse nivel de formacdo atendia as
necessidades daquela sociedade.

Assim, a instrucdo ganhou juntamente com o desenvolvimento econémico do
estado, um papel importante na urbanizacdo, pois ocasionou um aumento do fluxo
migratério da populacdo em busca de bens e servigos, como a educacao. Nesse processo, 0S
valores urbanos ganhavam outros significados, e, em consequéncia, as pessoas que
buscavam esse tipo de servico em outro local ndo retornavam para sua comunidade de
origem, influenciando assim o processo de urbanizacdo ocorrido no Piaui nos anos de 1940
a 1970, legitimando a existéncia da ligacdo entre urbanizacdo e educacdo escolar tanto no

Brasil, como no Piaui.

2PARAGUASSU, 2010.
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1.3 O crescimento do Ensino Primério no Brasil nos anos de 1940 a 1970.

Com a passagem de um modelo econdmico para outro, ou seja, a partir da segunda
fase do desenvolvimento industrial, identificou-se uma discrepancia entre educacdo e
desenvolvimento, consequéncia do modelo econémico vigente nos 30 primeiros anos do
século XX, que, por sua vez, foram responsaveis pela pequena demanda educacional. Porém,
a partir dos anos de 1940, um novo modelo de educacdo escolar é exigido como forma de
alavancar o desenvolvimento econdémico na conjuntura industrializacdo/urbanizagdo. Em face
disso, o pais foi despertando para a necessidade de extensdo da escolarizacdo, dando inicio a
uma politica de incorporagdo de um contingente cada vez maior de pessoas na escola.

Preocupado em mostrar a precariedade do Ensino Priméario, o Governo Federal
convocou a | Conferéncia Nacional de Educacdo, com a finalidade de discutir os problemas
da educacdo escolar, a organizacdo, a difuséo e a elevacdo desse nivel de ensino. De acordo
com Paiva”™: “A discussdo do problema da difusdo do ensino elementar incluia as
possibilidades de colaboracdo federal com os Estados e 0s Municipios”. Essa conferéncia
promulgou-se em favor do Ensino Primario, aprovando auxilio federal aos estados para
expansdo dos mesmos. Todavia a maior colaboragdo dessa conferéncia para o nivel primario
realizou-se um ano depois, quando foi instituido pelo Decreto-Lei 4.958, de 14 de novembro
de 1942, o Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), que tinha a finalidade de melhorar

este nivel de ensino em todo o pais. O Art. 2° diz que:

Art. 2° O Fundo Nacional de Ensino Primario sera formado pela renda
proveniente dos tributos federais que para este fim vierem a ser criados.

Esse fundo seria destinado a expansdo e a manutencdo do Ensino Primario, pois,
segundo Paiva™, para o ministro Gustavo Capanema havia “chegado o momento da
interferéncia federal ao ensino elementar, ndo apenas para fixar diretrizes, mas também para
cooperar nas realizagdes concretas, [...]”. Os recursos seriam transformados em auxilios a
cada um dos Estados e Territorios e ao Distrito Federal, de acordo com as necessidades dos
mesmaos.

Além da acdo de instituir o FNEP, o Governo Federal, nos anos de 1940, propds

também a assinatura do Convénio Nacional do Ensino Primario e a expedicdo da Lei

®PAIVA, Vanilda. Educagéo popular e educacio de adultos. Sdo Paulo: Loyola, 1987, p.139.
T4 1h;
Ibid. p.139.
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Orgénica do Ensino Primario. O primeiro visava ao auxilio financeiro da Unido com as
unidades federais, através da concessdo de auxilio para o desenvolvimento do Ensino
Priméario em todo o pais. Essa cooperacdo foi limitada aos recursos do FNEP e caberia a
Unido, quando solicitada, “prestar-lhe-a toda a assisténcia de ordem técnica para o fim da
mais perfeita organizagdo de seu ensino primario”. O convénio deveria ser assinado entre os
estados e 0s municipios com a finalidade de que cada um aplicasse pelo menos dez por cento
(10%) da renda proveniente de seus impostos para o desenvolvimento do Ensino Primario.

Essa percentagem, a partir de 1944, seria elevada a cada ano de onze a quinze por
cento até o ano de 1949, sendo que o ultimo valor (15%) deveria ser mantido nos anos
posteriores. De acordo com Paiva’, quase trés anos apds a assinatura do Convénio foi
regulamentada a concessao do auxilio federal, por meio do Decreto-lei 19.513. Segundo esse
decreto, o0 auxilio federal seria concedido quando:

8 1° As maiores necessidades, em cada unidade federativa, serdo avaliadas
segundo a proporcdo do nimero de criancas, entre sete e onze anos de idade,
que ndo estejam matriculadas em estabelecimento de ensino primario™.

O auxilio era concedido ao municipio de acordo com o déficit de matriculas do
mesmo e cerca de setenta por cento (70%) deste auxilio deveria ser destinado as construcdes
escolares que, naquele periodo, representavam uma das grandes caréncias do sistema
educacional. Assim, com a criacdo do Fundo regulamentou-se a participacdo dos estados e
municipios em relacdo ao financiamento das despesas educacionais, como também, foram
organizadas as informacdes sobre o Ensino Primario.

Outra acdo do poder publico em relacdo a organizacdo do sistema educacional
brasileiro nos anos de 1940 diz respeito as reformas nos diferentes ramos de ensino. Essas
reformas tiveram inicio durante o Estado Novo e terminaram apés o fim daquele periodo. As
reformas aconteceram entre 0s anos de 1942 e 1946 e ganharam o nome de Leis Organicas do
Ensino, totalizando um conjunto de seis decretos-leis que normatizava o Ensino Industrial,
Secundario, Comercial, Primario, Normal e Agricola. Por meio desse conjunto de leis ficou
reorganizado naquele periodo o Ensino Primario e Médio, representando uma interferéncia

mais concreta do Estado na organizacdo do sistema educacional brasileiro.
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concessao do auxilio federal para 0 ensino primario. Disponivel em: <
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Essas leis tiveram inicio na gestdo do Ministro da Educacdo Gustavo Capanema e se
completaram em 1946, sendo que a Ultima das reformas de ensino na sua gestdo foi a de
Ensino Primério, através do Decreto-lei n° 8.529 de 2 de janeiro de 1946. Até o ano de 1946,
ndo havia diretrizes no nivel nacional planejadas pelo governo federal, o que para Romanelli’’
representava tragos da “nossa heranga colonial”. O ensino ficava a cargo dos estados e,
portanto, eram eles os responsaveis pelas reformas realizadas nos mesmos. Contudo, segundo
a autora, “eram reformas isoladas, que contribuiam para acentuar mais ainda as diferencas

regionais em matéria de educacdo’®”.

Com o desenvolvimento industrial, a politica
educacional passou a dar prioridade a formacdo da classe popular, especialmente, a formacao
da classe trabalhadora, ofertando do primario aos diferentes cursos profissionalizantes. De
acordo com o exposto, a Lei Organica do Ensino Primério’®, no Art.1 define como finalidade

deste nivel de ensino:

a) proporcionar a inicia¢do cultural gque a todos conduza ao conhecimento da
vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que a mantenham
e a engrandecam, dentro de elevado espirito de Naturalidade humana;

[.]

c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida na familia, a defesa da satde
e a iniciacdo no trabalho.

Com isso, passava a ser finalidade do Ensino Primario legalmente ndo mais s o ler e
0 escrever, que até entdo a escola priméaria oferecia, mas a formacdo e o desenvolvimento
integral da crianca, preparando o individuo para 0 mundo do trabalho. A Lei também
organizou o Ensino Primario em dois cursos sucessivos: 0 elementar e 0 complementar, em
que o ultimo seria destinado a preparacdo do exame de admissdo para inser¢do no ginasio.
Nesse momento, surgiu também o curso primario supletivo, destinado aos adolescentes e
adultos como uma politica imposta pelo mercado de trabalho, uma vez que 0 mesmo exigia
um trabalhador alfabetizado e com algumas nocdes de conhecimentos praticos, que incluiam a
nocao de direito usual (legislacdo do trabalho, obrigacdes da vida civil e militar).

Além desses aspectos, outros merecem destaque como o tipo de estabelecimento de
Ensino Primario, organizado de acordo com o namero de turmas, que, através do Art. 28 do

Decreto-Lei 8. 529, afirmava:

" ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educago no Brasil. S&o Paulo: Vozes, 1998.p. 60.
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BRASIL. Decreto-Lei 8.529 — Lei organica do Ensino Priméario — de 2 de janeiro de 1946. Disponivel em:
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http://www.sleis.adv.br./htm

41

Art. 28. Serdo assim designados os estabelecimentos de ensino primario
mantidos pelos poderes publicos:

I. Escola isolada (E.l.), quando possua uma s6 turma de alunos, entregue a
um sé docente.

Il. Escolas reunidas (E.R.), quando houver de duas a quatro turmas de
alunos, e nimero correspondente de professores.

I11. Grupo escolar (G.E.), quando possua cinco ou mais turmas de alunos, e
namero igual ou superior de docentes.

IV. Escola supletiva (E.S,), quando ministre ensino supletivo, qualquer que
seja 0 nimero de turmas de alunos e de professores®.

Os tipos de estabelecimento escolar na referida Lei ainda eram designados segundo o
qualificativo urbano, distrital ou rural. Nas escolas isoladas e reunidas, que se localizavam
principalmente na zona rural, s6 poderia ser ministrada o ensino elementar. O ensino supletivo
deveria ser ofertado segundo a Lei Organica do Ensino Primario nas escolas supletivas. A
ampliacdo e a manutengéo da rede escolar foram previstas na Lei e deveriam ser realizadas
com recursos advindos do Fundo Nacional de Ensino Primario, porém ndo foi especificada a
fonte desses recursos.

Nos anos de 1940, com a queda do Estado Novo, foi aprovada uma nova
Constituigdo em 1946 e nela foi instituida como competéncia da Unido “legislar sobre
diretrizes e bases da educagdo nacional” (Art. 5, inciso XV), pois nas constitui¢cbes anteriores
estas definigdes foram implantadas no sentido de “tracar diretrizes” e “fixar bases” como a
constituicdo de 1934 e 1937. O dispositivo acima foi 0 primeiro passo para a formacao de

uma Lei Gnica que regulasse o ensino em todos os niveis. Para Vieira e Freitas®

A competéncia de legislar abre o caminho para o Executivo encaminhar ao
Congresso em 1946, projeto de lei que viria a configurar-se na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A partir da LDB, os diferentes
niveis e modalidades de educagdo escolar passam a estar reunidos em um
Unico texto.

Até a promulgacao da Lei, no dia 20 de dezembro de 1961, foram 13 anos de debates
sobre a educacdo, concentrando essa discussdo em dois pontos principais: centralizacéo-
descentralizacéo e publico-privado. Antes das Leis que regulamentaram o Ensino Primério e
0s outros niveis de ensino, foram realizadas algumas Reformas pelo Ministro Gustavo

Capanema durante o Estado Novo. No que se refere ao Ensino Primario, na LDB/61

%0 BRASIL, 1946.
8 VIEIRA, Sofia Lerche; FREITAS, Isabel Maria Sabino de. Politica Educacional no Brasil: introdugo
historica. Brasilia: Plano Editora, 2003.
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praticamente ndo houve mudancas em relacdo a Lei Orgénica do Ensino Primario de 1946,
que conservou como aspecto central da Lei o ensino da escrita, leitura e célculo, pois se
fundamentava em uma metodologia tradicional. Com isso, a escola primaria ndo tinha a
finalidade formadora, ensinando ao individuo apenas técnicas elementares.

Paralelo aos acontecimentos relatados anteriormente, houve um aumento do nimero
de matriculas do Ensino Priméario entre os anos de 1940 e 1970, pois o crescente aumento da
urbanizacdo fez com que a sociedade brasileira despertasse para a necessidade de expansdo da
escolarizagdo e com isso a taxa de analfabetismo fosse reduzida. Para Romanelli®® “[...] a
expansdo do ensino conseguiu atingir, portanto, boa parte da populagdo que vinha sendo
marginalizada pelo sistema, 0 que indica a existéncia de um fator importante: o crescimento
da demanda social de educagdo [...]”. Esse aumento tanto do nimero de matricula quanto da

taxa de escolarizacdo pode ser percebido na tabela abaixo:

Tabela 5 — Evolucdo da Matricula e Taxa de Escolarizacédo no Brasil, da populacdo de 5 a 19 anos, de
1940 a 1970

Anos Populacdo de 5 a 19 anos Matricula no Primario
1940 15.530.819 3.068.421

1950 18.826.409 4.366.792

1960 25.877.611 7.458.002

1970 35.170.643 13.906.484

FONTE: ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educa¢do no Brasil. Sdo Paulo: Vozes,
1998.

Na tabela 5, observa-se 0 aumento das matriculas no Ensino Primario entre os anos
de 1940 a 1970, representando a expansao desse nivel de ensino. Entre os anos de 1940 e
1950, este crescimento é quase imperceptivel sendo de apenas 1.298.371. Nos anos de 1950 a
1970, essa diferenca veio quase a triplicar, porém a expansdo ocorrida naquele momento
estava longe de ser suficiente e adequada as exigéncias educacionais implantadas pela
demanda de desenvolvimento do pais, nas referidas décadas. Segundo Romanelli®, o sistema
educacional brasileiro foi desde muito cedo um sistema profundamente dualista, no qual o
Ensino Primario era oferecido aos pobres, pois estavam vinculados as escolas profissionais e

0 Ensino Secundario era ofertado aos ricos, facilitando o acesso destes ao Ensino Superior.

|pid. p.65.
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Segundo Ribeiro®, a nossa propria Constituicdo deixa uma orientacdo politico-
educacional capitalista para preparacdo de um maior contingente de méo-de-obra, a fim de
exercer as novas funcbes abertas pelo mercado e ndo uma educacdo que visasse a
continuidade dos estudos, objetivando o alcance ao curso superior, pois, segundo autora, a

Lei-Méaxima:

[...] mantém a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario, instituido,
em caréater obrigatorio, o ensino de trabalhos manuais em todas as escolas
primarias, normais e secundarias, €, sobretudo, da providéncias ao programa
de politicas escolar em termos do ensino pré-vocacional e profissional que se
destina “as classes menos favorecidas e ¢, em matéria de educagdo, o
primeiro dever do Estado” (art.129); estabelece, no mesmo artigo, o regime
de cooperagéo entre a industria e o Estado®.

A orientacdo educacional do Governo Federal ndo visava a superacdao da dicotomia
entre trabalho intelectual e manual, uma vez que este era destinado somente as massas
populares. Isso representa, para a autora, ndo uma mobilidade social e sim, uma melhoria
dentro do proprio grupo. Inserido nesse contexto de preparacdo de mao-de-obra para o
mercado de trabalho, pode-se observar que, a partir de 1940, o indice de escolarizacdo foi
maior na zona urbana, devido ao processo de industrializacdo, o que influenciou o aumento da

matricula priméaria na area urbana, como se observa na tabela abaixo:

Tabela 6: Evolucdo da taxa de matricula da escola primaria por zona no Brasil entre 1940 a 1970

Anos Zonas Total
Rural Urbana
1940 1.185.770 1.882.445 3.068.215
1950 1.876.057 2.488.795 4.364.852
1960 2.962.707 4.495.295 7.458.002
1970 4.749.609 8.062.420 12.812.029

FONTE: ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educacdo no Brasil. S&o Paulo: Vozes,
1998.

Na analise da tabela 6, a expansdo do Ensino Primério pelo crescimento das

matriculas. Entre os anos de 1940 e 1970, a matricula na escola primaria quadruplicou sendo

¥RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da Educagdo Brasileira: a organizacio escolar. Campinas: Autores
Associados, 1992.
®pid. p.115.
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que, na maioria das vezes, a zona urbana atingiu o dobro do nimero de matriculas da zona
rural. Para Romanelli®, essa diferenca ocorreu devido & desordem existente nas matriculas
das escolas primérias, ocasionada por fatores como ingresso tardio e repeténcia, presentes
principalmente na zona rurais. Nas &reas rurais, como a concentragdo de pessoas até a década
de 1960 era maior que na zona urbana, o indice de analfabetismo era maior. Segundo
Ribeiro®, na zona urbana o problema do analfabetismo vinha se agravando, pois nessa
conjuntura eram exigidas pelo menos as técnicas de leitura e escrita, isso porque, quando
aumentam os indices demograficos e econdmicos, proporcionalmente, aumentam os indices
de escolaridade. Assim, nesse contexto de transformagdes econdmico-sociais houve uma
reducdo do analfabetismo no Brasil, visto que nos anos de 1940, 56,2% da populacdo era
considerada analfabeta. Segundo Romanelli:

[...] a intensificacdo do processo de urbanizagdo, o crescimento demogréfico
e 0 aumento gradativo da renda per capita fizeram-se acompanhar,
naturalmente, de uma diminuicdo da taxa analfabetismo. Isso demonstra que
a demanda social da educagdo cresceu na medida em que aumentou a
densidade demografica, diminuiu o isolamento social e acelerou-se o
processo de urbanizacéo, que a industrializacdo sempre acarreta®.

Na segunda metade da década 1940, na maioria dos municipios brasileiros foi
implantado o curso supletivo para pessoas maiores de 14 anos. De tal forma, isso refletiu nos
anos de 1950/1960, quando a taxa de analfabetismo apresentou sua maior queda, pois o indice
da populacdo urbana iniciou seu crescimento nesses anos, e, paralelo a isso, o indice de
alfabetizacdo acompanhou seu aumento. Devido a uma maior urbanizacdo ocorrida naquele
periodo, observou-se que o niumero de matriculas foi sempre maior na zona urbana, o que
pode ser justificado pela baixa densidade demografica existente, o que dificultava o acesso a

escola. Assim, de acordo com Romanelli, em relacdo ao periodo estudado (1940 a 1970):

Essa procura abrangeu tanto a populacdo de idade prépria para a
escolarizagdo, quanto a populacdo que, fora da faixa etéaria, se encontrava
marginalizada pelo sistema educacional, sem ter recebido, nem em tempo
certo, nem em quantidade minima, a educagéo sistematica de que carecia. E
essa procura de mais escola pela faixa etaria marginalizada que vem apoiar
nossa hipétese de que foi realmente a demanda social de educagdo que
passou a exercer o papel mais importante na expansio do ensino®.

%) hid.
& hid.
| bid.
®pid. p.74.
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Nos anos de 1950, esse aspecto marcou o sistema educacional brasileiro, uma vez
que o crescimento das matriculas representou a expansao geral do ensino, ao incorporar uma
parcela da populacdo que estava fora dos estabelecimentos de ensino. Nos anos de 1940 a
1970, encontravam-se entre 0s que frequentavam a escola priméria as criancas com mais de
12 anos, 0 que representa o atraso na busca por escolas pela populacdo e também o alto indice
de reprovacdo, fazendo com que os alunos permanecessem, além da idade, na escola priméria,
sendo esta a causa do abandono dos bancos escolares.

Desse modo, foi devido a demanda social por escolas e ndo devido a oferta, que se
iniciou a pressdo no sistema educacional pela expansdo do ensino, uma vez que no meio
urbano exigia-se 0 minimo de qualificacdo para preencher a demanda de trabalho que surgia
com a industrializacdo, ocasionando a diminuicdo da taxa de analfabetismo, como mostra a

tabela abaixo:

Tabela 7 — Taxa de analfabetismo no Brasil de 1940 a 1970

Anos Populacdo de mais de | Analfabetos de mais Taxa de

15 anos de 15 anos analfabetismo
1940 23.639.769 13.279.899 56,17
1950 30.249.423 15.272.432 50,48
1960 40.187.590 15.815.903 39,35
1970 54.336.606 17.936.887 33,01

FONTE: ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. Sdo Paulo: Vozes,
1998.

Na tabela 7, analisa-se, que apesar de em cada década a taxa de analfabetismo ter
aumentado entre a populacdo com mais de 15 anos, houve decréscimo da taxa de
analfabetismo entre essas décadas, uma vez que a populacdo nessa faixa etaria adentrava o
mercado de trabalho, que exigia como pré-requisito a técnica de leitura e escrita. Entretanto,
para Ribeiro®, esses dados representam um esforco no combate ao analfabetismo, provocando
uma queda percentual, 0 que ndo teve uma representacdo expressiva em numero absoluto, ja
que entre 1940 e 1950 houve um aumento de 2.003.251 pessoas.

Nesse sentido, a pressdo que a demanda social, vinculada ao processo de

urbanizacdo, exerceu nos grandes centros levou a expansdo do ensino no Brasil, pois,

“lbid.
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anteriormente, o Brasil possuia um modelo econémico agro-exportador e a educacdo formal
ndo exercia um papel importante na formacdo do individuo, entretanto esse quadro é
invertido, exigindo-se méo-de-obra qualificada, principalmente, a oriunda do campo. Nesse
contexto, o Piaui mudou sua relacgdo com a Educacdo, tomando-a para Si e

institucionalizando-a cada vez mais.

1.4 A Educacéo priméria no Piaui como reflexo do desenvolvimento econémico nos anos
de 1940 a 1970.

No Piaui, nos anos de 1940, 84% dos habitantes do estado residiam na zona rural,
sendo que a maioria da populacao era analfabeta, necessitando, portanto, que o poder publico
investisse no sistema de ensino. Naquele ano — 1940 —, este investimento tornou-se
necessario, pois a expansdo dos niveis de escolariza¢do da populacédo piauiense representava o
desenvolvimento econdmico e social no qual o Piaui estava se inserindo, um reflexo do
crescimento da educacdo primaria que vinha acontecendo desde a década anterior. Entéo,
promover a expansdao do Ensino Primario era uma forma de combater o analfabetismo
presente no estado.

O poder publico estadual, entdo, seguindo as orienta¢cdes nacionais, se empenhou em
conservar o crescimento das matriculas desse nivel de ensino, desenvolvendo acdes de forma
a proporcionar a expansdao do Ensino Primario do Piaui e viabilizar o programa de
alfabetizacdo que estava em desenvolvimento no pais. Assim, o Ensino Primario ganhava
atencdo por parte dos governantes do estado que cada vez mais se empenhavam em aumentar
as matriculas primarias, mantendo a posicdo que o estado ja havia conquistado em décadas
anteriores, pois para 0Ss governantes estaduais, em diversos momentos, 0 ensino era

considerado um elemento importante para:

a prosperidade do povo. Dai o esfor¢o ininterrupto do governo piauiense em
ampliar a cada ano a oOrbita das atividades educacionais do Estado. Em 1942
houve grandes embaragos a vencer para que 0 ensino, sobretudo o primario,
ndo viesse a ser prejudicado®.

L (PIAUI) RELATORIO apresentado ao Exm. Sr. Dr. Getulio Vargas presidente da Republica pelo Interventor
Federal do Piaui, Lednida de Castro Mello relativo ao exercicio de 1942. Teresina, jul.1943.
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Contudo, o acesso a educacao no Estado era restrito a uma parte da populagédo, pois,
embora o governo estadual se esforcasse para manter o crescimento do Ensino Primario,
fatores como auséncia de transporte e material didatico, deslocamento de professores e
inspetores, a guerra, a seca, entre outros, interferiam no desenvolvimento tanto do setor
administrativo do Piaui, como na organizagdo do sistema de ensino. Porém as mudangas do
Ensino Priméario, mesmo acontecendo de forma lenta, puderam ser apreendidas em diferentes
espacos da sociedade piauiense. As transformacGes ocorridas nesse nivel de ensino eram
consideradas necessarias pelos politicos e estudiosos da educacdo no estado, uma vez que,
como colocava o educador e jornalista Cunha e Silva, no trecho de uma reportagem no jornal

o Dia, o Ensino Primario era considerado:

A base fundamental do estudo das humanidades [...]. Sem o curso primario
bem feito e completo, o estudante encontra maiores obstaculos no curso
secundario, e por isso é de toda conveniéncia que o aluno s6 entre no curso
de admiss&o com o diploma do aprendizado primario®.

No Piaui, a expansdo da escolarizagdo pode ser compreendida com o aumento das
matriculas nesse nivel de ensino, tanto que, no ano de 1941, 43.262 pessoas estavam
matriculadas no Ensino Primario e em 1951 foram contabilizados 48.840% matriculados, isto
significa que em uma década o crescimento do numero de matricula foi de 5.578. No entanto,
apesar desse crescimento no total de matriculas, muitas pessoas em idade escolar ainda
estavam fora do sistema de ensino.

Preocupado com essa parcela da populacdo que estava fora da escola e com as
dificuldades enfrentadas por esse nivel de ensino, o governo do estado tomou varias
providéncias, especialmente, a partir da segunda metade da década de 1940. Uma dessas
providéncias se deu com a organizacdo do sistema de Ensino Primario do Estado, por meio de
um Decreto-Lei n°. 1.306, de 2 de setembro de 1946, que seguia as mesmas orientacdes da
Lei Organica do Ensino Primério, no qual o Art. 1 do Titulo I, ao dispor as finalidades do

Ensino Primario, objetivava:

b) Oferecer de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as condi¢oes
de equilibrada formacéo e desenvolvimento da personalidade.

%2CUNHA E SILVA. Ensino Primério. “O Dia”, Teresina, ano VIII, n. 558, 27 abr. 1958. p. 6.
®Dados retirados das mensagens anuais dos governadores referente aos anos de 1942 e 1952.
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Desse modo, a0 mesmo tempo em que o governo estadual explicitava as finalidades
do Ensino Primério, legitimava também a obrigatoriedade desse nivel de ensino. Entretanto
muitas criancas, diante das dificuldades ja referidas, tinham acesso a educacdo primaria
somente depois dos doze anos de idade, revelando que, apesar de estarem em idade escolar,
essas criancas faziam parte por algum tempo do quadro do analfabetismo que assolava o
Piaui. O ensino, entdo, passou a ser alvo de debates tanto no cenario nacional, como no

cenario estadual, devido as elevadas taxas de analfabetismo. Para Cunha e Silva®*,

A percentagem de alfabetizados, no Piaui, € relativamente pequena em
relagdo com sua populacdo de 900 mil almas. E, dentre os alfabetizados,
talvez a maioria apenas saiba assinar o nome e ler muito mal. A
alfabetizacdo intensiva €, portanto, defeituosa porque se arrisca a produzir o
semi-analfabetismo.

Desse modo, nas décadas de 1940 e 1950, divulgou-se no seio da sociedade
piauiense a ideia de que com a educagdo 0 homem poderia permanecer no campo e, Com isso,
ocorreria o desenvolvimento do estado, pois seriam ofertados a populacéo, além de conteudos
comuns, nogdes de agricultura e zootecnia que possibilitariam o desenvolvimento da lavoura e
da pecuéria de forma mais eficiente e cientifica. Para Cunha e Silva (1947), seria através do
livro e do arado que o Piaui chegaria a cultura, a civilizacdo, ao progresso e,
consequentemente, a riqueza.

Corroborando esse discurso, o vereador Raimundo Antunes Ribeiro, lider da bancada
udenista, em Campo Maior, na decada de 1940, afirma em uma reportagem ao jornal “O
Piaui”, de 1948, que numa terra como o Piaui, em que a industria ainda ndo existia, somente o
desenvolvimento da lavoura levaria 0 progresso para essa regido, sendo a instrucdo desse
povo um elemento fundamental para alcancar esse fim. Isto significa que, nos anos de 1940, a
sociedade piauiense retomou a ideia de que a melhoria dos problemas sociais e econdémicos
do estado aconteceria através da Educacdo, porém restava saber como a mesma seria e/ou foi
oferecida a populacéo piauiense.

Assim, a crise financeira pela qual o Estado passava entre os anos de 1940 e 1950,
além de tornar lentos os servicos do Departamento de Educacdo do Estado, impossibilitou a
criacdo de novas escolas no interior do Piaui. Esse declinio no nimero de escolas no Estado
pode ser analisado no trecho da mensagem abaixo do Governador Pedro de Almendra Freitas
(1951-1955):

**CUNHA E SILVA, 1947, p.4.
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[...]- Numa resenha podemos citar 463 escolas isoladas, 44 escolas reunidas e
46 grupos escolares, compreendido num total de 553 unidades escolares
estaduais de ensino primario. Tiveram funcionamento regular, em 1950, 461
escolas. E se disser que em 1948, havia em perfeita atividade 511 e, em
1949, 496, terei apontado um declinio progressivo do ensino primério®.

A diminuigdo gradativa da porcentagem de escolas em funcionamento refletiu
especialmente nas matriculas e na frequéncia média dos estabelecimentos estaduais do Piaui.
No entanto, apesar das interferéncias econdmicas e sociais ocorridas no Piaui no inicio da
década de 1950, o Ensino Primario nessa década manteve seu ritmo de expansdo no seio da
sociedade piauiense, que clamava por uma melhoria nesse nivel de ensino. Segundo Desidério

Quaresma:

O Ensino Primario, em nossa terra, teve momentos auspiciosos, recebeu
estrutura e caminhava para resultados satisfatorios, mas diversos fatores
concorrem para desvio das melhores diretrizes estaduais, principalmente as
forcas de influéncias dos interesses partidarios, ndo se conhecendo nos
Gltimos anos qualquer medida de carater geral.

A quantidade de grupos escolares, na capital e no interior do Estado, é
insuficiente para atender ao nimero de criangas que procuram matricula,
anualmente®.

De acordo com o jornalista, os investimentos realizados por meio dos poderes
publicos eram feitos conforme os interesses politicos. Com isso, em diversos momentos na
histdria da educacdo piauiense, as acdes dos governadores eram realizadas de forma a atender
as necessidades impostas por determinados grupos da sociedade piauiense que estavam no
poder. Dessa forma, entre os anos de 1940 a 1970, a escola passou a ser vista tanto pela
sociedade como pelos governadores como um centro de desenvolvimento econdmico, social e
cultural da prépria comunidade, o que fez, segundo Romanelli®’, a expansdo demografica e a
expansdo do Ensino Priméario aumentar a demanda potencial da educacéo, pois, entre 0s anos
de 1940 a 1970, ocorreu 0 aumento da procura efetiva da educacdo, tanto na zona urbana,
guanto na zona rural, ainda que o referido aumento no Piaui tenha sido pouco expressivo,

como citado anteriormente.

®p|AUI. (Freitas). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo governador
Pedro de Almendra Freitas, em 21 de abril de 1952. Teresina: Imprensa Oficial, 1952, p.109.
®QUARESMA, Desidério. Ensino sem politica. “O Dia”, Teresina, ano IX, n. 635 08 fev. 1959. p. 4.
97 i
Ibid.
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Essa expansdo do Ensino Priméario pode ser compreendida também pela acdo do
poder publico municipal, pois, nos anos de 1950, apesar de 0s municipios ndo disporem de
recursos, ocorreu uma multiplicacdo tanto no nimero de escolas isoladas, como no nimero de

matriculas, como mostra a tabela 2 abaixo:

Tabela 8: Situagdo do Ensino Primério a nivel municipal

Discriminacéo 1950 1951
Escolas Isoladas 106 233
Matriculas 6.194 10.585

Fonte: PIAUI. (Freitas). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em sua sessdo
Legislativa a 21 de abril de 1952, pelo Governador Pedro de Almendra Freitas. Teresina:
Impressa Oficial, 1952.

Ao analisar a tabela 8, apreende-se que tanto o nimero de escolas isoladas quanto o
nimero de matriculas de responsabilidade da rede municipal multiplicou-se de um ano para o
outro, seguindo a concep¢ao de “progresso da nossa cultura” que circulava no periodo e se
estendia as escolas, ocasionando a melhoria das instalagdes e 0 aumento das mesmas por acéo
dos municipios. Dessa forma, é notdrio que os investimentos na expansao do Ensino Primario
ocorreram em paralelo as a¢cdes do governo estadual, uma vez que 0s municipios mantiveram o
ritmo de expansdo da rede escolar municipal em consequéncia da demanda por esse nivel de
ensino.

Contudo, nos anos de 1950, no meio rural, a maior parte da populacao era analfabeta,
isto é, 0 nimero de pessoas com mais de 10 anos que nao sabiam ler e escrever era maior que o
nimero de pessoas alfabetizadas, como mostram os dados do censo demografico na tabela

abaixo:

Tabela 9 — Populacdo presente com indicacdo da instrucdo para pessoas 10 anos e mais

Ano Total* Sabem ler e | Ndo sabem ler e | Sem declaracao
escrever escrever de Instrucdo**
1950 702.424 179.765 521.646 1.013
1960 831.853 274.269 557.584
1970 1.109.882 419.808 685.566 4.508
1980 1.466.522 737.927 727.802 793

* Os nimeros de 1940 e 1950 referem-se a populacdo presente. Os nimeros de 1960 e 1970 referem-
se a populacéo residente.

** Estdo incluidas as pessoas sem declaracdo de instrucéo.
Fonte: BRASIL. IBGE: Censos demogréaficos de 1940 a 1980.
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Observa-se na tabela 9 que, no censo de 1950, a diferenga entre pessoas analfabetas e
alfabetizadas foi enorme, sendo que elementos como repeténcia, evasao, ingresso tardio no
processo de escolarizacdo e baixa densidade demografica contribuiram para manutencédo
desses nimeros. Vinculada a isso, a caréncia pela qual o aparelho escolar do estado passava
nos anos de 1940 a 1970 fazia com que essa parcela da populacdo se afastasse da escola,
reforcando o nimero de analfabetos no Piaui. Assim, nos anos de 1940 a 1970, o que
determinava a entrada de criancas na escola era a presenca ou ndo de um préedio escolar e a

vinda de um professor, como coloca o relato da entrevistada abaixo

Eu ndo sei, comecei a estudar mais ou menos de 10 a 15 anos, porque
naquela época ndo tinha idade pra comegar estudar era quando acontecia de
vim um professor como vinha ai®.

Dessa forma, apesar de a Lei Maxima do pais garantir a obrigatoriedade de ensino as
criancas de 7 a 14 anos, muitas delas somente depois dessa idade tinham acesso ao ensino
primario, reforcando o quadro e os nimeros acima expostos acerca do analfabetismo no Piaui.
Entre as decadas de 1940 e 1970, o estado passava por uma crise financeira que, segundo 0s
governantes em suas mensagens a Assembléia Legislativa, os impedia de investir em qualquer
setor e, nessa situacdo, a instrucdo era sempre excluida prioritariamente, como explicita no
trecho da mensagem abaixo 0 governador José da Rocha Furtado (1947-1951)® relatando

que:

A escassez de recursos ndo permitiu ao Governo qualquer realizacdo de
monta no setor da instrucdo pablica. Todo aparelhamento do Estado se
recente de deficiéncias que ndo poderdo ser facilmente anuladas. E elas
dizem respeito, principalmente, a prédios, mobiliarios e material didatico,
carecedores de grandes reparos e dispendiosas substituicdes, que importam
em despesas que o Tesouro Estadual ndo suporta, no presente, em face dos
outros encargos que lhe pesam.

Portanto, dos 702.424 habitantes com dez anos ou mais na década de 1940, 521.646
ndo sabiam ler e escrever, o0 que leva a acreditar que este elevado percentual da populacdo —

como demonstrado na tabela 9 — exercia sua atividade ocupacional na agricultura, pratica em

%ISBOA, Mariene Cunha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.

“pIAUI. (Furtado). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo governador
José da Rocha Furtado, em 24 de abril de 1949, Teresina: Imprensa Oficial 1949, p.22.
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que, ainda que se revelasse o desejo de modernizagdo via formacdo, a necessidade de
instrucdo ndo era questao central.

Diante da conjuntura social, politica e econdmica do Piaui nesse periodo, pode-se
observar na tabela 9 que, apesar do nimero de pessoas que ndo sabiam ler e escrever no Piaui
aumentar a cada década, cresceu também o nimero de pessoas alfabetizadas. Sendo assim,
entre os anos de 1940 e 1970, o aumento do nimero de pessoas que sabiam ler e escrever
chegou a ser de 558.162 pessoas, ultrapassando o nimero de pessoas que ndo sabiam ler e
escrever na década de 1940. Nesse sentido, o discurso sobre 0 aumento do nimero de pessoas
alfabetizadas no Brasil e no Piaui ganhava forca no seio da sociedade e da midia piauiense,
que comparava 0s motivos da ampliacdo do nimero de pessoas alfabetizadas com os dos
outros estados. Com isso, encontravam a justificativa de que as desigualdades na taxa de
alfabetizacdo estavam ligadas a motivos econdmicos. A relacdo entre a elevacdo do nimero
de alfabetizados e o fator econémico pode ser melhor analisada no artigo publicado no jornal
“O Dia” no qual se diz que “[...] a medida que os Estados e Regibes progridem econdmica e
socialmente, as diferencas na proporcdo de alfabetizacdo entre a cidade e o campo se
reduzem™'%,

Assim, a elevacdo do niumero de pessoas alfabetizadas no Piaui ndo estava vinculada
ao processo de urbanizacdo e industrializacdo que ocorria na regido Sul e em algumas areas
do Nordeste, mas sim, ao desenvolvimento econdmico, que acontecia de forma diferente ao
ocorrido nos outros estados. Com isso, 0 estado tomou sua primeira iniciativa concreta em
relacdo ao Ensino Primario, como forma de incentivar o aumento de pessoas alfabetizadas no
Piaui. De tal modo, em obediéncia ao Decreto-lei Federal 8.585, de 08/01/46, o governo do
Piaui adapta seus servicos educacionais primarios baixando um Decreto-Lei Estadual de n°.
1.306/46, que, seguindo as recomendactes da Lei Organica do Ensino Primario, estruturava,

segundo Brito*™

, 0 “Ensino primério supletivo, com duracdo de dois anos e destinado aos
adolescentes e adultos que nao tivessem cursado na idade propria (7 a 12 anos) o ensino
primario”.

O curso primario supletivo tinha a duracdo de dois anos por imposicdo do mercado
de trabalho e sua finalidade era proporcionar uma maior instrucdo aos adolescentes e adultos
que ndo haviam recebido esse nivel de ensino na idade adequada. Com isso, o Decreto-lei

1.306/46 no Titulo VII das medidas auxiliares dessa lei garantia que:

1ANALFABETISMO e Urbanizago. “O Dia”, Teresina, ano V, n. 319, 29 dez. 1955. p. 2
0IBRITO, Itamar Sousa. Historia da Educacéo no Piaui. Teresina: EDUFPI, 1996, p.99.
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Art.48 — Onde se tornarem necessarias, poderdo funcionar, em carater de
emergéncia, classes de alfabetizacdo de Adolescentes e Adultos.

[...] Art.50 — Nas escolas isoladas, em que existam vagas, ap6s a matricula
das criancas de sete a doze anos, poderdo ser admitido alunos cuja a idade

ultrapasse os limites da obrigatoriedade escolar, na conformidade do que

estabelecer o regulamento do ensino™®.

Segundo os alunos entrevistados na pesquisa, a permanéncia de muitos deles nas
escolas isoladas fora da faixa etaria, como previsto na Lei, era frequente em consequéncia de
os alunos entrarem tardiamente na escola, ou entdo, por esta ser a Unica maneira de
continuarem inseridos no processo educacional. 1sso porque muitos dos discentes ndo tinham
condicdes de ir a outros centros que ofertassem um nivel maior de escolarizacdo, o que 0s
fazia permanecer um periodo a mais do que o previsto dentro de uma sala de aula.

Supde-se, assim, que com o olhar mais atento dos governantes — tanto nos niveis
estadual e municipal, como federal — e com as mudangas que estavam ocorrendo no Piaui, nos
anos de 1940 e 1970, ocorreu um aumento no numero de matricula geral do Ensino Primario,
especialmente, no Ensino Priméario Supletivo que, no referido periodo, vinha sendo custeado
pelo Governo Federal. Segundo o Governador Rocha Furtado (1947-1951) declarou em uma
de suas mensagens no ano de 1947, foram criadas no Estado 368 classes com uma matricula
geral de 18.074 de adolescentes e adultos ansiosos pela alfabetizagéo.

Na década de 1950, o Servico de Educacdo de Adultos orientou o funcionamento de
mais de 500 cursos supletivos distribuidos em todo o territdrio piauiense. Dessa forma, o
governador Pedro de Almendra Freitas (1951-1955) em sua mensagem a Assembléia
Legislativa no ano de 1953, relatou que foram instalados na zona urbana 140 desses cursos e
389 na zona rural, sendo 20 desses cursos mantidos pelo governo estadual.

Além disso, nessa mesma mensagem, o0 governador relatou que foi enviado pela
Unido um auxilio por meio da assinatura de um convénio no valor de Cr$ 1.225.000,00 para o

ensino de adultos. Para Romanelli®®

, 0S cursos supletivos, de certa forma, incentivaram a
participacdo dos adultos em cursos profissionais e pré-profissionais, mostrando que a
sociedade brasileira acordava para o problema da extensdo da escolarizacdo, buscando
estender a alfabetizacdo a um numero cada vez maior de pessoa. Segundo a autora, o
funcionamento das classes supletivas implicou a reducdo do numero de pessoas ndo

alfabetizadas, especialmente em 1950 e 1960, sendo que “o esfor¢o que vem fazendo 0 Brasil

192(p|AUI). ATOS do Poder Executivo. Dirio Oficial do Estado do Piaui. Teresina, Ano XVI, n.134, p. 1a 4,
06 set. 1946.
193 hid. p.75.
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e a repercussdo no seio da populacdo mais carente de educagdo sistematica tém sido o
testemunho desse despertar da consciéncia coletiva para importancia da escola”.

Contudo, nos decénios de 1950/1960 era elevado o nimero de analfabetos no estado
e, com isso, havia uma enorme necessidade de criacdo de maior nimero de escolas primarias
no Piaui. Para reforcar essa ideia, um artigo do jornalista Cunha e Silva'®* no jornal “O Dia”

apontava essa necessidade:

J& ndo devia haver nenhuma cidade piauiense sem grupo escolar bem
aparelhado e com professoras normalistas suficientes. Infelizmente néo se vé
isto por descaso do Governo. Existem cidades sem grupo escolar; e em
muitos grupos do interior do Estado ha escassez de professoras normalistas
em virtude dos minguados vencimentos que elas percebem.

Nesse sentido, os primeiros reflexos em termos de educacdo para 0 estado
aconteceram com a ampliacdo da demanda por mais escolas. Os investimentos publicos no
sistema educacional se concentraram na criagdo de escolas para o Ensino Priméario, como
pode ser analisado no trecho da mensagem abaixo, no qual o Governador Chagas Rodrigues
(1959-1962) % relata que na:

[...] ocasido, elaboramos um plano de construcdes escolares visando a
ampliacdo da rede escolar, de modo a capacitd-la ao atendimento total da
populacdo escolarizavel. Referido plano que incluia a construcdo e
instalacdo 2.000 novas salas de aulas, de baixo custo, 2/3 das quais seriam
localizadas na zona rural, mereceu aprovacao com referéncias elogiosas por
parte do Sr. Presidente da Republica e do Sr. Ministro da Educacdo, mas em
consequéncia dos acontecimento de agosto, ndo pode ter execucdo.

Para atingir tal objetivo — de ampliar a rede escolar —, o estado apresentou na V
Reuni&o dos Governadores® um plano que incluia todos os graus de ensino. Para Brito*”,
um desses niveis era o0 da educacdo primaria, que incluia em um dos projetos a ampliacdo da

rede escolar por meio da construcdo de salas de aula, em sua maioria a serem construidas na

1%CUNHA E SILVA. Reivindicacio Justa. “O Dia”, Teresina, ano X, n.745, 11 fev. 1960, p.4.

15p|AUI. (Rodrigues). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo
governador Francisco das Chagas Caldas Rodrigues, em 01 de junho de 1962. Teresina, Imprensa Oficial
1962.

196 A V Reuni&o dos Governadores — Piaui e Maranh&o — com o Presidente da Republica aconteceu em 1961, em
Sao Luis, Maranhdo. Ver melhor em Brito, 1996, p. 137.

YWBRITO, Itamar Sousa. Memoria Histérica da Secretaria de Educagéo. Teresina: Secretaria de Educacéo,
1985.
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zona rural, local em que se concentrava o maior déficit de matriculas, apresentando cerca de
70% da populacdo na faixa etéria escolar.

Nesse sentido, o poder publico estadual volta novamente sua atencdo para o Ensino
Primério, adotando diversas medidas, como selecdo e melhoria na renumeracdo de
professores, aumento no numero de professores, aquisicdo de equipamento escolar,
distribuicdo de merenda escolar, campanha de educacdo de adolescentes e adultos e reforma e
reaparelhamento de prédios no interior do Estado, como forma de investir na ampliacdo de
sua rede escolar primaria. Porém, para que isso se realizasse, foram firmados acordos entre o
INEP, estado e municipalidade, de modo que por todo o territério piauiense foram construidos
ou reformados Grupos Escolares, Escolas Isoladas e Escolas Reunidas.

Assim, 0 estado continuou com a politica educacional anterior de expansdo da rede
escolar primaria, cuja finalidade era eliminar o déficit de atendimento escolar nas areas
urbanas e fazer uma reducéo de 80% para 50% do déficit nas areas rurais. Essa ampliacdo da
rede escolar primaria piauiense teve como consequéncia o aumento da matricula geral que, no
biénio de 1966 e 1967, calculou-se um acréscimo de 106.840 em todos 0s municipios do
Estado (interior) e na Capital de 792 de um ano para o outro.

Com isso, nos anos de 1940 a 1970, havia uma oferta de escolas para o Ensino
Primario e, com a busca intensificada por esse nivel de ensino, ocorreu a ampliacdo do quadro
educacional do Estado. Assim, quando a populagdo do interior do Piaui ndo tinha acesso a
esse nivel de ensino, as pessoas com melhores condi¢des financeiras migravam para buscar
esse servico em um polo mais desenvolvido. Este era, portanto, um movimento muito comum
nessas décadas, no Piaui, pois em termos educacionais tanto no nivel primario, como nos
secundario e superior, 0 estado estava em processo de constituicao.

Como a maior parte da populacédo piauiense nao apresentava condicdes de transferir
seus filhos para realizar os estudos em outra cidade ou localidade, o processo educacional
ficava estagnado. Esses fatores de ordem social, cultural e econémico, como ressaltado

198 " os alunos enfrentarem na escola uma luta

anteriormente, fazem, segundo Romanelli
desigual para permanecer nesta e um processo de seletividade, em que os “escolhidos” eram
ndo somente os mais preparados, como também os que apresentavam melhores condicdes
financeiras.

Assim, passava a vigorar no Estado, entre os anos de 1940 e 1970, um modelo de

educacdo vinculado as necessidades daquela sociedade, pois o ensino em diferentes regides do

%bid.
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pais passou a ser considerado como uma alavanca para o desenvolvimento industrial
crescente, configurando-se como pre-requisito para que tal desenvolvimento fosse
conquistado em todo o pais. O Piaui, inserido nesse discurso desenvolvimentista, vivenciava o
processo de industrializacdo de maneira diferenciada e, com isso, seu desenvolvimento
econdmico ocorreu com base na exportacdo e no desenvolvimento agropecuario. Todavia a
realidade piauiense, influenciada pela realidade nacional, também conquistou a expansao do
ensino, em consonancia com os determinantes econdémicos que 0 pais e 0 estado exigiam nos
anos de 1940 a 1970.

Portanto, as possibilidades de acesso e a ampliacdo gradativa da escolaridade basica
acompanham o desenvolvimento do estado e a expansdo do Ensino Priméario no Piaui. Nesse
contexto, 0 Ensino Primario surge como forma de preparar o homem para sua integragdo na
vida social, devido a exigéncia crescente por maior qualificacdo no referido periodo. O Ensino
Primario, entdo, passou a propagar a necessidade de uma formagéo cada vez mais integral da
criancga, pois o ler, escrever e contar, apesar de perdurarem por muitos anos no Estado, ndo se
mostram mais suficientes para a formagao desta populagao.

Nesse sentido, o Ensino Primario se expande quantitativamente com a ampliacdo das
matriculas. Assim, apesar de as dificuldades financeiras dificultarem a manutengdo do sistema
escolar, o Piaui, ainda que tardiamente, inicia o projeto de expanséo da sua rede de ensino, ao
longo de varios periodos e de acordo com o contexto politico e social existente em cada
época. Dessa forma, o quadro relatado anteriormente foi influéncia do processo de
urbanizacdo ocorrido em todo pais e as mudancas impressas pela demanda da educacédo
representaram para sociedade piauiense, nos anos de 1940 a 1970, um periodo catalisador de

politicas educacionais para o Ensino Primario, tanto para zona urbana como para zona rural.



2 NAS TRILHAS DA EDUCACAO RURAL: as politicas educacionais para zona rural e a

expansao da rede priméaria no Piaui nos anos de 1940 a 1970.

Fotografia 2: Escola Rural de Sertdo de Dentro.
Acervo particular da pesquisadora Maria do Perpetuo Socorro Castelo Branco Santana
(Piripiri).



2 NAS TRILHAS DA EDUCACAO RURAL: as politicas educacionais para a zona rural e

a expansdo da rede primaria no Piaui nos anos de 1940 a 1970.

2.1 A Educacdo Rural no Brasil: um balango historiogréfico das politicas educacionais para
a zona rural nos anos de 1940 a 1970.

Nos anos de 1940 a 1970, o Brasil vivenciava a intensificagdo do seu processo de
industrializagdo como forma de concretizar o modelo nacional-desenvolvimentista vigente. A
agricultura minimizava-se como centro da economia nacional e o pais se empenhava em
conter o fluxo migratério campo-cidade. Nessa conjuntura econémica, social e politica, a
educagdo constituiu-se como possibilidade de resolugdo dos problemas ocasionados pelas
transformagdes do cenério brasileiro, devendo ser ofertada a um maior nimero possivel de
pessoas.

Nesse sentido, compreende-se que, apesar de os debates em torno do agrario, nos
anos de 1940 a 1970, apresentarem o Brasil como um pais genuinamente agrario, somente se
fez referéncia a educacdo para o meio rural a partir da Constituicdo de 1934. Até entdo, o
ensino rural ndo foi sequer mencionado nos textos constitucionais precedentes e, com isso, a
realidade econdmica que o pais vivenciava na época fazia com que a populacéo residente na
zona rural ndo reivindicasse mais escolas.

O ingresso do ensino rural na Lei Maxima do pais, em 1934, passou a reforcar a ideia
incorporada ao seio da sociedade, na década de 1930, de contencdo da populacdo nas areas
rurais, como forma de aumentar a produtividade do pais. Assim, a Constituicdo de 1934,
assinalada por diversos movimentos e reformas educacionais, como, por exemplo, a reforma
de Francisco Campos, explicitou os impactos de uma nova relacdo de poder que surgia
naquele momento e, por isso, apresentou inovagdes comparando-se as anteriores. Sendo
assim, a Constituicdo de 1934, no Titulo V, dedicado a familia, a educacdo e a cultura

afirmava que:

Art. 156. A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca menos de dez
por cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da renda
resultante dos impostos, na manutengdo e no desenvolvimento dos sistemas
educativos.
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Paragrafo Unico: Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservara, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no
respectivo orcamento anual'®.

Desse modo, com um federalismo nacional permeado de fraquezas, a Lei Maxima do
pais vincula o atendimento escolar na zona rural a Unido, cabendo a esta manter e
desenvolver a educagdo nas zonas rurais do pais. Esse papel assume dois significados para
estudiosos da educagdo, como Murilo Braga, Francisco Campos, dentre outros: a ideia de um
esforgo nacional de interiorizacdo do ensino, uma vez que o pais tinha na zona rural a maior
parte da sua populacdo e também a base da sua economia e representou uma forma de manter
sob dominio das oligarquias as tensdes e os conflitos, consequéncia de um modelo de
sociedade que reproduzia as praticas sociais de abuso de poder.

A implantagcdo de uma politica nacional-desenvolvimentista provocou na sociedade
brasileira discussdes que acarretaram no desenvolvimento de acles, por parte dos poderes
publicos, destinadas ao ensino, pois esse Nnovo contexto exigia uma formagdo minima para a
classe trabalhadora que deveria atender aos interesses do modelo desenvolvimentista
implantado no Brasil nos anos de 1940 a 1970. Assim, na década de 1940, principalmente, a
partir da realizacdo do VIII Congresso de Educacdo realizado em Goiania, os educadores
defendiam uma proposta pedagdgica que possuisse caracteristicas apropriadas ao meio rural.
Essa proposta baseava-se na oposicdo existente entre a cidade e o meio rural, pois a maioria
dos educadores acreditava que a cidade exercia uma influéncia danosa a populacéo rural,

conforme Souza e Cabral Neto:

A pretendida justificativa dessa oposicdo e a defesa de que a escola no meio
rural fosse diferente daguela existente na zona urbana, mesmo que ndo
representassem a unanimidade dos participantes do Congresso, pareciam ser
hegemonicas com diretrizes oficiais, cujo eco se fazia ouvir e encontrava

respaldo na intervencéo dos mais renomados educadores ali presentes™™.

Com isso, em conformidade com a politica externa, em meados da década de 1940,
apos a Il Guerra Mundial, o Governo criou varios 6rgdos, centros de treinamento e

seminarios, com a finalidade de discutir e implantar projetos educacionais para a zona rural.

19BRASIL. Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 16 de julho de 1934. Disponivel em:

<http://www, planalto.gov.br/civil/htm>. Acesso em 04 maio 2010.

10°50UZA, José Nicolau de; CABRAL NETO, Antdnio. Proposta pedagdgica adaptada ao meio rural: educacéo
das populag@es rurais como prioridade. IN: CABRAL NETO, Anténio. (Org.). Politicas Educacionais: desafios
e tendéncias. Porto Alegre: Sulina, 2004, p.182.
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Nos projetos apresentados, geralmente, prevalecia uma visdo tradicional, colonialista e
exploratéria que objetivava manter o statuos quo do Estado.

O debate acerca da necessidade de se ofertar um ensino adaptado ao meio rural,
durante os anos 40, produziu seus efeitos até a década de 1960, quando foram observadas
acOes mais concretas como a Campanha Nacional de Educacdo Rural, Associacdo Brasileira
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, entre outras. Porém a maioria dessas experiéncias
tinha uma concepcdo limitada da realidade do meio rural, baseando suas propostas nas
necessidades e dificuldades imediatas requeridas por aquele meio.

Nesses termos, a Constituicdo de 1946 retomou a discussdo sobre a Educacdo,
seguindo as diretrizes da Carta de 1934 e fundamentada pela demanda e pelas aspiracoes
sociais que a educacdo possibilitava na década de 1940, bem como nos principios defendidos

pelos Pioneiros da Educagdo™.

Naquele momento, o sistema de ensino foi descentralizado,
no entanto ainda cabia a Unido se responsabilizar pelo atendimento escolar do Ensino
Primario, pois 0s recursos para a manutencdo desse nivel de ensino provinham em maior
quantidade dessa esfera do poder publico, assegurando a gratuidade do ensino publico.

Em relacdo a educacdo rural, observou-se que a Constituicdo de 1946 difere da Carta
de 1934, quando delega o custeio do Ensino Priméario, no meio rural, as empresas privadas,
inclusive as agricolas. Assim, o art. 168 garante a educacao a todos, mas fixa no seu inciso 11

e IV que:

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus
servidores e para os filhos destes;

IV- as empresas indlstrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a
lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores;112

Todavia, ao atribuir a funcdo as empresas privadas de garantir a educacgéo a todos, a
Unido deixou de assumir suas responsabilidades e mostrou, mais uma vez, o desinteresse pela
aprendizagem tanto na zona rural, como na zona urbana, pelo menos no que se refere ao ato
de conferir-lhe um status constitucional. Nesse mesmo artigo, no inciso 1V, o poder publico

federal mostrou sua desatencdo para com a populacdo rural, ao determinar a obrigacdo,

ym grupo de educadores brasileiros imbuidos de ideais renovadores sobre o ensino tendo a frente Fernando de
Azevedo e outros 26 educadores. Romanelli, 1998.
"BRASIL, 1934,
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somente as empresas industriais e comerciais, de manter escolas para os filhos dos seus
trabalhadores, em regime de cooperacéo.

Contudo, a partir de 1946, o INEP — que era um 6rgdo do Ministério da Educacéo —
iniciou a implantacdo de um projeto de expansdo e melhoria do Ensino Primério Rural. Esse
projeto foi elaborado na gestdo do Prof®. Lourenco Filho, porém s6 foi implantado e
implementado na gestdo do educador piauiense Prof°. Murilo Braga, que esteve a frente do
6rgdo de 1945 a 1952. Nesse periodo, o INEP perdeu o carater de Instituto de Pesquisa, ao
assumir o papel de Diretoria do Ensino Priméario e Normal.

O boletim n° 40, de 1948, do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, intitulado
“Novos prédios escolares para zona rural'*®”, informou que mais de um quinto das escolas em
funcionamento eram estaduais. Porém, muitas destas escolas ndo estavam em condicdes reais

de operacgéo, conforme analisou-se no trecho do texto abaixo:

E se ndo bastassem esses fatos, para deixar descoberto toda a complexidade
do problema, outro ndo menos grave transparece: é 0 que a maioria, a grande
maioria podemos dizer, dessas escolas sdo instaladas em pordes ou salas, em

casas destinadas a precarias residéncias familiares, ou entdo construidas para

fins outros muito diversos e sempre inadaptaveis™*.

O projeto para Educacao Rural, realizado em convénio com os estados, tinha como
objetivo a construcgéo e a instalacdo de escolas rurais, principalmente, escolas normais rurais,
de forma que preparassem adequadamente os professores para ministrar aquele ensino. Além
disso, o INEP investiu na zona rural como forma de desenvolvé-Ila, evitando assim, o éxodo
rural. Esse projeto era baseado nas experiéncias que foram realizadas na zona rural do Rio de
Janeiro, sede do Distrito Federal, onde muitas destas escolas foram instaladas e onde o0s
alunos dos cursos oferecidos pelo INEP realizavam seus estagios.

Com isso, a partir da segunda metade da década de 1940, foram desenvolvidas por
todo o pais politicas de expansdo do ensino nacional e, em especial, da educacéo rural. Murilo
Braga, entdo diretor do INEP, anunciou o plano de construcdo de prédios escolares do
Governo Federal, que tinha por objetivo expandir a rede de Ensino Primario, considerando as
necessidades educacionais do pais, adequando-se a realidade brasileira.

No inicio da década de 1950, varios programas educacionais para 0 campo se

destacaram, entre eles, a criagdo da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) e o

'3BRASIL. INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (1948). Novos prédios escolares
para o Brasil. Rio de Janeiro: INEP, 1948, Boletim n°. 40.
“BRASIL, 1948.
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Servigo Social Rural. Ambos tinham como finalidade a preparacdo de técnicas destinadas a
educacdo de base e programas de melhoria de vida da populagéo rural, nas areas de salde,
trabalho associativo, economia doméstica e artesanato. Entretanto, segundo Leite™, a
filosofia desses programas limitou-se a continuar o processo de dominagédo, pois ndo trouxe
discussdes acerca da Educagdo Rural. A ideologia presente nesses programas estava voltada
para a internacionalizagéo da economia brasileira aos interesses monopolistas.

Os projetos da CNER deram origem a Campanha de Educacdo de Adultos e as
Missdes Rurais de Adultos, que serviram de base para todo o pais. A CNER, ao pdr em
pratica suas atividades educativas, ndo considerava a dicotomia natural existente nos grupos
rurais. Com isso, as lutas implementadas pela minoria do campo ficaram esquecidas diante
das informacdes veiculadas na campanha. Mesmo assim, muito a CNER fez para manter o
homem no campo.

Esses programas, além de apresentarem a finalidade de conter o fluxo migratorio
para os grandes centros do pais, tinham como objetivo acompanhar as transformacgdes no
campo politico-econémico e social da populagéo brasileira, na segunda metade do seculo XX.
Assim, o ensino rural é considerado, nas primeiras décadas do século XX, instrumento que
possibilitava conter a migracdo no campo e, também, qualificacdo técnico-profissional capaz
de atender as demandas das cidades.

No periodo de 1946 a 1961, tramitou no meio educacional e politico a Lei 4.024/61,
LDB (Lei de Diretrizes e bases), que ocasionou uma crise na educacao devido a morosidade
nas discussdes sobre sua elaboracdo. O Art.29 da LDB designou que a matricula da populagéo
em idade escolar ficava a cargo do municipio, como é possivel ser observado no Titulo VI da

Lei, quando se refere a educacao do grau primario, ressaltando que:

Art.29. Cada municipio fara, anualmente, a chamada da populagéo escolar
de sete anos de idade, para matricula na escola primaria®'.

Todavia, muitos desses municipios passavam por crise financeira, 0 que 0s
impossibilitava de ofertar uma educacéo de qualidade a populacéo, tanto urbana como rural.
Assim, a Lei 4.024/61 se refere a educacdo rural, no mesmo Titulo referido anteriormente,
mencionando a possibilidade de os proprietarios rurais concederem esse nivel de ensino as

criancas residentes em suas propriedades. No entanto, no Art.32 a Lei assegura que:

15 EITE, Sérgio Celani. Escola rural: urbanizacéo e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
°BRASIL. Lei n° 4.024, 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.
Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm>. Acesso em 06 out. 2008.
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Art.32. Os proprietarios rurais que ndo puderem manter escolas primarias
para as criancas residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia
as escolas mais préximas, ou propiciar a instalacdo e funcionamento de
escolas publicas em suas propriedades™’.

Desse modo, mesmo a Lei garantindo que era responsabilidade dos proprietarios
agricolas manterem uma escola em sua propriedade, abre-se uma concessdo aos fazendeiros,
quando estes ndo tivessem condi¢des, casos em que caberia ao poder publico municipal a
instalagdo de uma escola publica na propriedade desses fazendeiros. Desse modo, a educagdo
rural, nas décadas de 1960, ficou a cargo dos municipios, dos fazendeiros e dos movimentos
de base, surgidos nessas décadas.

Nessa conjuntura, 0s movimentos populares se consolidaram como forma de oferecer
uma educagdo voltada as reais necessidades da populacdo. Foram criados os Centros
Populares de Cultura (CPC) e 0 Movimento Educacional de Base (MEB). Esses movimentos
foram influenciados por acdes da Igreja Catdlica, grupos de alfabetizacdo de adultos e de
educacéo popular. A Educacdo Rural ganhou uma importante dimenséo, ao gerar um conjunto
de acdes e projetos educacionais relacionados a capacitacdo individual e a formacéo agricola
do trabalhador do campo. Assim, pode-se afirmar que a “moderniza¢do” do campo ocorreu
devido a internacionalizacdo do sistema econdmico brasileiro, como também ao processo
educativo que passou a ser pensado a partir dessa Otica. Surgiram, assim, varios Cursos
profissionalizantes e locais que os ofereciam, como no SENAI, SENAC etc. Para Leite™?,

nessa realidade,

A escola rural foi engajada nesse ideario, e a sociedade campesina, de certo
modo viu-se invadida pelos técnicos, agentes sociais e fomentadores de um
novo processo educacional — o programa de Extensdo Rural — cujos
objetivos levariam a uma descaracteriza¢do do mundo e dos valores naturais
campestres.

Com isso, ocorreu a penetracdo contundente da Extensdo Rural e de sua ideologia
nas zonas rurais, substituindo a professora do ensino formal por técnicos mantidos por

fundacdes estrangeiras. De acordo com Leite™®

, €sse programa tinha uma visdo romantica do
homem que habitava a zona rural, oferecendo um ensino descontextualizado, pois seus

principios eram fundamentados em um programa norte-americano do pds-guerra.

UBRASIL, 1961.
181 bid. p.25.
119 hig.
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Assim, o0s programas desenvolvidos pelo poder puablico para a educacéo,
especialmente a rural, nos anos de 1940 a 1970, tinham como finalidade fixar o sujeito em seu
espaco, 0 que acarretava a diminuicdo do éxodo rural. No entanto, o modelo
desenvolvimentista vigente na sociedade daquele periodo ndo permitiu que sua finalidade
fosse atingida, pois essa concepcdo de desenvolvimento conduziu o pais a uma
industrializacdo desenfreada, em que 0S excessos ndo eram repassados aos outros setores,
como assegurava a teoria. Para Richardson'?, as politicas educacionais para educagéo rural
fundamentam-se em padrdes urbanos, sendo, portanto, desvinculadas da realidade na qual

vivia a maior parte da populacéo, tanto do Brasil, como do Piaui: 0 meio rural.

2.2 Ensino Primario e as politicas educacionais para zona rural piauiense nos anos 1940
a 1970

A situacgdo pela qual o pais passava nos anos de 1940 a 1970 se refletia em diversos
setores da sociedade brasileira, inclusive, no sistema de ensino, area em que a defasagem era
denunciada pelos educadores. No entanto, somente a partir da segunda metade do século XX,
o Governo Federal deu inicio a uma politica visando amenizar esta situacéo. Para Lima'?,
uma das solucdes encontradas pela Unido foi institucionalizar a educacao primaria, criando
espacos apropriados ao seu ensino.

Os estados da federacdo na década de 1940 ndo estavam dotados de recursos
suficientes que viessem a amenizar as precariedades vivenciadas no Ensino Primario, levando
0 Governo Federal a criar o Fundo Nacional de Ensino Primario pelo Decreto-Lei n°. 4.958,
de janeiro de 1942, através do qual seriam acumulados recursos de forma a atender as
necessidades da educacdo primaria, pois esse nivel de ensino seria a base para o
desenvolvimento econémico do pais. Segundo dados retirados do boletim n° 40, do INEP
(Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos), esse fundo destinou “[...] uma importante quota
da receita da Unido exclusivamente para atender as despesas com a melhoria do sistema de
educacdo fundamental, em todo o pais. Ao Ministro da Educacdo foi atribuida a
responsabilidade de aplicacdo e distribuicdo desses recursos federais [...]'?*”. A criagdo desse

fundo assinalou a intervencdo da Unido no ensino elementar, dando fundamentos a expanséao

120R1CHARDSON, Robert Jarry & WANDERLEY, José Carlos. (Orgs). Educacdo Rural e Desenvolvimento.
Jodo Pessoa: Universitaria/ UFPB, 1984.

121 1bid.

122 BRASIL, 1948.
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da rede escolar desse nivel de ensino, até mesmo sob a forma de ensino supletivo para os que
ndo haviam frequentado a escola na idade considerada regular.

No inicio dos anos de 1940 e 1950, o Governo Federal desenvolveu acbes para 0
Ensino Primério, pois a cada dia ampliavam-se as dificuldades nesse nivel de ensino. Coube
ao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), criado em 1937, por iniciativa de
Gustavo Capanema, ministro da educacdo naquele periodo, elaborar um programa geral de
construcdes escolares no interior do pais, pois a inexisténcia de prédios escolares era tida
como um dos principais fatores que contribuiam para o agravamento da situacdo do Ensino
Primério no Brasil, vinculada a uma enorme taxa de analfabetismo que o pais possuia,
especialmente, na zona rural. Assim, o INEP cumpria uma de suas fungdes, que era auxiliar as
instituicGes educacionais na resolucdo de seus problemas, concedendo subsidios as politicas
educacionais desenvolvidas pelo Ministério.

Nessa perspectiva, como parte da politica de expansdo de escolas primarias e de
matriculas para esse nivel de ensino, o0 Governo Federal, por meio do INEP, implementou um
programa de construcdes escolares em que mais de 2 mil prédios seriam construidos para
escolas rurais, estendendo sua acdo também para a criacdo de 40 escolas normais com a
finalidade de formar professores para zona rural. Segundo o Governo Federal, o reduzido
namero de professores que 0 pais possuia agravava o problema do Ensino Primario, em
especial, na zona rural, pois nesse meio a precariedade das escolas era ainda maior. Com a
finalidade de melhorar o ensino elementar nas areas rurais, a partir de 1946, o INEP deu inicio
a politica de implantacdo e expansao de melhoria do Ensino Primario rural.

Dessa forma, esse nivel de ensino, em meados da década de 1940, recebeu atencéo
por parte do governo federal, recebendo auxilios do INEP, com recursos do Fundo do Ensino
Primario, através do qual eram repassadas aos municipios verbas para a compra de
equipamentos, materiais, formacdo de professores e construcbes de escolas rurais. Estas
deveriam ser erguidas segundo o modelo de padrdo arquiteténico difundido por esse 6rgéo,
em que se previa uma sala de aula e a residéncia da professora, como forma de oferecer
melhores condicdes de trabalho e fixar os professores que vinham trabalhar na zona rural.
Essa prioridade para a zona rural era decorrente da enorme taxa de analfabetismo presente no

pais. De acordo com boletim n°40, do INEP:

O exame da matricula escolar e da distribuicdo demografica da populacéo
brasileira nos leva a conclusdo de que nas zonas rurais do pais, onde se
localizam cerca de 32 milhdes de almas, é que se concentra com mais
intensidade o problema do analfabetismo. Com efeito, o “déficit” de
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matricula na zona rural atinge 66,93%, ao passo que na zona urbana a

percentagem de crianca ndo matriculada é somente de 15,63% do total da

populaco infantil entre 7 a 12 anos'®.

Com isso, o presidente Dutra apresentou propostas para a expansao da educacao rural,
nas quais a acdo supletiva da Unido se fazia necesséria, pois os estados ndo tinham verbas
suficientes para atender determinada funcdo. Nesse sentido, o Governo Federal, segundo

Pinheiro*?,

[...] passou a ver nas escolas rurais uma organizacdo escolar primaria publica
que poderia vir a debelar os altos indices de analfabetismo no Brasil. Para o
presidente Dutra, “muito ainda nos resta fazer no setor do ensino primario,
pois que, lamentavelmente, apesar de nossos esforcos, para populacio
infantil em idade escolar que oscila entre 5 milhées e meio e 0 [....] a
capacidade de matricula ainda néo se eleva a 3 milhdes e meio”

Segundo dados do boletim n°40 do INEP, o Brasil possuia 44.000 unidades
escolares, no entanto, a maioria dos prédios escolares estava concentrada nas cidades e, com
isso, a zona rural ficava carente de prédios escolares adequados para o funcionamento de
qualquer processo de aprendizado. Desses 44.000, apenas 6.000 prédios pertenciam aos
poderes publicos, os outros prédios haviam sido cedidos aos Governos estaduais, por aluguel
ou gratuitamente e outros, ainda, pertenciam a particulares. Dentre esses prédios, 0s que
funcionavam em propriedade estadual ou federal estavam em condicdes inadequadas, o que
pode ser constatado no depoimento cedido a Franco'® pela professora Maria Pinheira

Castro'?:

[...] fiquei lecionando em uma casinha de palha, com uma sala grande, tinha
aqueles bancos grandes compridos, uma mesa grande, uma lousa da outra
professora, um quartinho de botar as coisas da escola e um depdsito, uma
casinha muito simples, com paredes de barro e piso bruto bem aterradinho

[.]

'2BRASIL, 1948.

2PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira. A era das Escolas Rurais Primérias na Paraiba (1935 a 1960). IN:
SCOCUGLIA, Afonso Celso & MACHADO, Chaliton José dos Santos. (Orgs). Pesquisa e Historiografia da
Educacéo Brasileira. Campinas, SP: Autores Associados, 2006, p.15.

FRANCO, Roberto Kennedy Gomes. Raizes e Memorias: O Florescimento Histérico-Educativo em
Esperantina (1930/1960). Teresina, 2004 (Dissertacdo de Mestrado).

%CASTRO, Maria Pinheira. Entrevista concedida a Roberto Kennedy Gomes Franco. Outubro de 2002.
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A situacdo do prédio escolar descrita pela professora Maria Pinheira revelava as
condicBes precérias de funcionamento dos estabelecimentos de Ensino Primério pelo interior
do Piaui, sendo que esta situacdo ndo era diferente nos outros estados do pais. Na década de
1940, apesar de o Governo Federal voltar sua atencdo ao Ensino Primério, era dever principal
do poder publico estadual ministrar esse nivel de ensino, porém, os estados ndo possuiam
prédios escolares suficientes em funcionamento, o que agravava ainda mais a situacdo do
ensino, pois 0 nimero de prédios construidos ndo acompanhava o crescimento da populacéo,
tendo como consequéncia uma defasagem na rede escolar. Do boletim n° 40, do INEP, consta
que grande parte destas escolas eram “[...] instaladas em pordes ou salas, em casas muitas
vezes destinadas a precérias residéncias familiares, ou entdo construidas para fins
outros,[...]**".

Para amenizar essa situacdo, deveriam ser construidos por todo o Brasil prédios
escolares. A distribuicdo dessas escolas pode ser observada no mapa 1 que mostra a

quantidade de escolas previstas para serem construidas no Brasil.

12IBRASIL, 1948.
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MAPA 1 — BRASIL — Distribuigdo das construcfes dos prédios escolares rurais no Brasil

Fonte: RRASIL. INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (1948). Novos
prédios escolares para o Brasil. Rio de Janeiro: INEP, 1948, Boletim n°. 40.

A construcdo das escolas primarias foi distribuida entre o ano de 1946 e 1949 pelo
interior do Brasil. De acordo com Lima'?®, essa distribuicdo se deu da “[...] seguinte maneira:
620 em 1946, 2.140 em 1947, 1.600 em 1948 ¢ 1.800 em 1949”, sendo que até este ultimo
ano deveriam ser construidas 6.160 novas escolas, beneficiando mais de 1.500 municipios no

pais. Do boletim n°40 do INEP consta que:

Aproximadamente 1.216 prédios estdo concluidos, encontrando-se outro
tanto em fase final de acabamento. E com o desenvolvimento desse
programa, o INEP prevé para 1950 a distribuicdo de mais 1.500 escolas
rurais, que serdo somadas a rede, além das 45 escolas normais rurais e dos

1281 hid. p.55.
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220 grupos escolares ja distribuidos no periodo 1948/1949, em
prosseguimento ao plano geral de renovagéo cultural*®.

Em muitos municipios do Brasil, essas construcdes foram iniciadas e terminadas no
ano correspondente as assinaturas do convénio do Fundo do Ensino Primério, sendo que, em
alguns municipios, as construcoes foram retardadas devido as dificuldades em decidir o local
apropriado para as construcdes dos predios escolares e também devido as inadimpléncias,
pelo ndo cumprimento dos acordos pelos municipios.

Observando o mapa 1, compreende-se que a maioria desses prédios escolares foram
construidos na regido Nordeste do Brasil. Nessa regido, estava prevista a construcdo de 2.879
prédios, enquanto na zona Sudeste, area em franco desenvolvimento, foi prevista a construcdo
de 1.439 prédios escolares. O grande numero de escolas construidas no Nordeste pode estar
vinculado ao enorme nimero de analfabetos e a migracdo de uma parcela da populagédo dessa
regido para a zona Sudeste, confirmando o papel que a educacdo rural exercia nas decadas de
1940 e 1950: conter o homem na sua localidade de origem.

O programa de expansdao do Ensino Primario visava combater as dificuldades
existentes neste nivel de ensino e, principalmente, adequar as condi¢cdes de funcionamento
dos prédios escolares ao meio rural, com a finalidade de substituir as escolas improvisadas
que existiam na década de 1940.

Como mostra 0 mapa 1, o Piaui assinou convénio com o INEP para que, no periodo
de 1946 a 1949, fossem construidos 233 prédios escolares, localizados, em sua maioria, na
zona rural. Nesse periodo, o Piaui possuia prédios escolares em quantidade muito menor do
que a demanda populacional necessitava, uma vez que, no final da década de 1930, o estado
possuia poucos estabelecimentos de ensino em funcionamento, como exp6s o Interventor

Lednidas Mello*°

no seu relatério ao Presidente da Republica, no qual ele comunicava que,
no ano de 1939, o Piaui tinha 292 estabelecimentos de ensino estaduais, 60 municipais e 110
instituicoes de ensino particulares, totalizando 462 estabelecimentos de ensino no estado.

Os estabelecimentos de ensino construidos na década de 1930 e inicio da década de
1940, sob responsabilidade do poder publico estadual e municipal, reclamavam por condicdes
apropriadas de funcionamento. A professora da localidade Santa Marta, municipio de

Corrente, Jeudi da Rocha Lustosa, por meio de seu relato descreveu a estrutura da escola em

BRASIL, 1948.
B30pIAUI). RELATORIO apresentado ao Exm. Sr. Dr. Getllio Vargas, presidente da Republica, pelo
Interventor Federal do Piaui, Le6nida de Castro Mello relativo ao exercicio de 1942. Teresina, jul.1943.
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que trabalhava, relembrando também as condices fisicas das instituicbes de ensino do estado
na década de 1940.

Era um prediozinho de palha. Feito assim com essa.... de palha. Tapadinha
de palha, sem ser de telha. E ai o saldo era batido, barro. Aterradinho de
barro batido. Bem feitinho. As paredes tudo lisinha. Os banquinhos de pau
como aquele. Aquele banco era de 14 que eu trouxe por lembranca. Esse
banco ai era de uns meninos sentar. Parece que era uns dozes bancos. Ai
tinha esses ai e tinham outros mais altos de colocar os livrozinhos. Tipo uma
mesa. E tinha a mesinha mesmo**..

Ao analisar o relato da professora Jeudi, que ensinou por mais de trinta anos nessa
localidade, apreende-se que as escolas ndo atendiam as exigéncias de um ambiente escolar
formal, em que a populacdo estudantil era atendida na casa de fazendeiros, onde se
localizavam as escolas. Ao relatar a estrutura do prédio escolar, a professora Jeudi referiu-se
ao banco que tinha na escola onde lecionava, rememorando momentos vividos no passado
tanto na vida individual quanto coletiva.

Desse modo, as lembrancas s@o constituidas nas relagdes sociais entre 0s grupos e
também nos espacos sociais da familia, do lazer, da religiosidade e do trabalho vinculados as
experiéncias histdricas vividas. Assim, a professora Jeudi, ao lembrar-se do banco escolar,

rememorou suas experiéncias na Escola Rural de Santa Marta. Para Ecléa Bosi**?:

Se a mobilidade e a contingéncia acompanham nosso viver e nossas
interacBes, ha algo que desejamos que permanece imdvel, a0 menos na
velhice: o conjunto de objetos que nos rodeiam. Nesse conjunto amamos a
quietude, a disposicdo tacita, mas expressiva. Mais que um sentimento
estético ou de utilidade, os objetos nos ddo um assentimento a nossa posicao
no mundo, a nossa identidade. Mais que da ordem de beleza, falam a nossa
alma em sua doce lingua natal. [...] A ordem desse espaco povoado nos une e
nos separa da sociedade: é um elo familiar com sociedades do passado, pode
nos defender da atual revivendo-nos outra.

Desta forma, cada objeto pertencente aos sujeitos significa uma experiéncia de vida.
As lembrancas das experiéncias dos sujeitos sdo importantes na reconstrucao do passado e na
investigacdo do objeto de estudo, pois a meméria fixa a maneira de ser e os fatos,
possibilitando ao investigador conhecer o passado atraves de uma das testemunhas da época

estudada. As lembrancas mais proximas arquivam recordacdes pessoais, aproximando-se de

B USTOSA, Jeudi da Rocha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,
jan.2010.
132 BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994, p.441
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um passado distante, como a professora Jeudi ao recordar o cotidiano da escola, relatando
sobre o banco escolar.

Fotografia 3: Professora Jeudi Lustosa no banco da Escola Rural de Santa Marta

Acervo: Particular da pesquisadora Maria do Perpetuo Socorro C. B. Santana. Data jan. 2010.

Nesse sentido, ao recordar a estrutura fisica da escola, a professora Jeudi lembrou as
dificuldades enfrentadas na instituicdo de ensino que ministrava, mostrando o banco escolar
no qual seus alunos sentava2m para fazer as tarefas escolares. Na analise da fotografia 3, €

notéria a falta de estrutura enfrentada pelas escolas nos municipios do Piaui. As escolas
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organizavam as salas de aula com banco, como o da fotografia, e uma mesa feita da mesma
madeira. As vezes, segundo relato das professoras entrevistadas, a mesa e 0s bancos ndo
cabiam todos os alunos, sendo necessario realizar um rodizio no momento de copiar as
tarefas, comprovando a falta de condi¢cbes materiais das escolas, em relacdo ao atendimento
aos alunos nos municipios do estado.

Inserido nessa realidade, o Piaui assinou no ano de 1946, de acordo com o Diério
Oficial do Estado, seu primeiro acordo com o INEP para a construcdo de 28 prédios escolares,
recebendo um auxilio de Cr$ 1.400.000,00. O Decreto-Lei 9.146 em seu Art.3, paragrafo 3,

afirma que a Unido repassaria da seguinte forma esse auxilio:

8. 3. O auxilio sera concedido em trés parcelas iguais, sendo a primeira até
trinta dias ap6s a assinatura do acordo; a segunda ap6s o transcurso de pelo
menos sessenta dias da entrega da primeira parcela e mediante a
comprovagao de que as construcdes estdo em fase de cobertura do edificio; e
finalmente a terceira apds a conclusdo das construcdes™®,

Os municipios onde seriam construidos os predios escolares ndo eram obrigados a
seguir um padrdo, porém o INEP tinha um projeto arquitetdnico recomendado aos prefeitos
dos municipios conveniados, no qual a escola a ser construida deveria dispor de salas de aula
e residéncia para os professores, como mostra a planta da figura 1, uma vez que um dos

grandes objetivos do investimento era fixar o corpo docente na zona rural.

33p|AULI. (Correia). CONSTRUCOES escolares e aquisicio de material didético. Diario Oficial do Estado do
Piaui. Teresina, Ano XVI, n.70, p.8, 21 maio 1946.
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Figura 1: Modelo da Planta enviada pelo INEP aos Estados.
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Fonte: BRASIL. INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (1948). Novos
prédios escolares para o Brasil. Rio de Janeiro: INEP, 1948, Boletim n°. 40.

Segundo a analise dos relatos dos entrevistados, alguns dos prédios construidos com
verbas originadas da assinatura desses convénios seguiram as recomendacfes que o INEP

sugeria como modelo padrédo, atendendo a um estilo em nivel nacional, composto pela casa da
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professora, pelo recreio coberto e pela sala de aula. A senhora Mariene Cunha Lisboa'®,
moradora e aluna da escola de Lagoinha, municipio de Corrente, descreveu em seu relato que

a escola foi construida seguindo o modelo da planta acima.

Eu lembro que tinha uma sala na entrada e uma &rea. Tinha uma area assim
grande, depois tinha dois quartos e tinha uma cozinha, um banheiro. Tinha
um banheiro que ficava fora por que nesse tempo o povo chamava banheiro
era privada e ficava assim fora. Tinha a sala de aula, uma area grande que
era onde os meninos brincavam e parece que tinha dois quartos e uma
cozinha, era bonito l& o prédio.

Fazendo uma analise do relato da aluna Mariene Lisboa com a foto da Escola Isolada
de Brasileira, constatou-se que os prédios escolares resultantes dos acordos realizados em
1948 entre a Unido, o Piaui e 0s Municipios — neste caso em especial o de Piripiri — seguiram
as recomendacdes para construcdo de uma escola rural nessa localidade, cuja funcionalidade
ndo se efetivou em muitos municipios.

Fotografia 4:Escola Isolada de Brasileira

o e '
’(.- ;"_ - e °~£Z

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora Maria do P.Socorro C.B. Santana, Brasileira, 2010.

134 LISBOA, Mariene Cunha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,
jan.2010.
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Durante as entrevistas realizadas nos municipios selecionados, ao descrever por meio
das lembrancas os prédios escolares rurais, alunos e moradores das localidades rurais do Piaui
relatavam primeiro o espaco da area coberta, talvez por ser este um espago no qual
partilhavam as vivéncias fora do ambiente escolar. Este espaco pode ser melhor analisado na
foto abaixo:

Fotografia 5: Recreio coberto da Escola Isolada de Sertdo de Dentro.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora Maria do P. Socorro C. B. Santana, Sertdo de Dentro, 2010.

Analisando a fotografia 5, entende-se que nos prédios escolares construidos, e
também no relato de alguns dos moradores encontrados no momento da visita as localidades,
que a area coberta, além de servir como espaco de lazer para as criangas, era utilizado para
separar a sala de aula da casa do professor. Outro elemento notério na fotografia 5 é que a

porta de entrada da sala de aula ficava em frente a porta da casa do professor, pois, segundo o
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esposo da professora Maria da Conceicéo Oliveira'®, esta era uma forma de a professora
exercer o controle disciplinar nos alunos quando néo estava em sala de aula, ou seja, como
elas exerciam outras func6es na escola — como merendeira, diretora e dona de casa — quando

3

necessitavam realizar outras tarefas na sua casa, podiam “vigiar” de sua residéncia,
observando quem estava se comportando ou ndo.

Corroborando a fala da entrevistada Mariene Lisboa, encontram-se nas fontes
escritas analisadas noticias que circulavam na imprensa piauiense, anunciando inauguragdes
de prédios escolares, que pertenciam aos municipios beneficiados com auxilio do Fundo
Nacional do Ensino Primario, que seguiam as recomendacdes da planta. Esse fato pode ser
percebido na reportagem do jornal “O Piaui”, de 1949, que noticiava a presenga do

governador Rocha Furtado (1947-1951).

[...] Inaugurou uma escola rural, que é inegavelmente, uma das mais bem
acabadas do Estado. A obra inaugurada em “Sambaiba” deixou em todos a
melhor impressdo, ndo apenas pela exceléncia do material empregado na

construcdo, mas também pelo rigor com que foram obedecidas as
136

especificacdes da planta™.

Assim, na analise do trecho da reportagem acima e, segundo Lima’, a planta
enviada pelo INEP tinha uma funcionalidade e mesmo sendo comum a todos 0s municipios
do Brasil, os municipios tinham a possibilidade de adapta-la, com especificidades locais,
utilizando material regional na construcao. Isso facilitava a construcdo das escolas, uma vez
gue os municipios passavam por dificuldades financeiras, além de ndo possuirem estradas
adequadas, o que dificultava o traslado desse material. Na fala do entrevistado Jesy Lemos,
ex-prefeito de Corrente, que apesar de ndo ter sido prefeito no periodo da construcdo dessas
escolas, utilizou-se da referida préatica, devido ao fato de o municipio, no periodo de sua
gestdo, ainda passar pelas dificuldades apresentadas. Na sua fala, o senhor Jesy Lemos

Paraguassu relata que:

[...] mandava fazer o material la onde eu mandava fazer o grupo por que ndo

tinha jeito de eu transportar. Ai eu mandava fazer os tijolos, as coisas |4 para

fazer o grupo naquele local. E levei meu trabalho todo desse jeito™®.

135 0 esposo da professora Maria da Conceigéo Oliveira ndo faz parte do grupo de pessoas entrevistadas.

130 GOVERNADOR Rocha Furtado recebido em Alto Longa e em Sambaiba. “O Piaui”, Teresina, ano LX,
n.446, 19 fev. 1949. p. 1

bid.

8pARAGUASSU, Jesy Lemos. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,
jan.2010.
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A construcdo desses prédios escolares rurais € consequéncia, principalmente, do
crescimento das matriculas, que impulsionou o estado a aumentar o nimero de escolas,
especialmente, na zona rural, onde a caréncia de prédios escolares era enorme e havia um
déficit no nimero de matriculas. O governo estadual assinou quatro (4) convénios com o
INEP para construgdo de prédios escolares no Piaui. Na tabela 12, pode-se visualizar como

foram distribuidos os acordos para construgdo de escolas.

Tabela 10 — Acordos feitos com o Piaui

ANO N° DE ESCOLAS VALOR DO AUXILIO
1946 28 1.400.000,00
1947 65 3.900.000,00
1948 80 4.800.000,00
1949 60 3.600.000.00

FONTE: PIAUI. (Freitas). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui
pelo governador Pedro de Almendra Freitas, em 21 de abril de 1952. Teresina: Imprensa Oficial,
1952.

Como mostra 0 mapa 1 e a tabela 10, estava prevista para o Piaui a construcdo de
223 escolas, entre os anos de 1946 e 1949, sendo que a construcdo da maioria destas escolas
deveria ser na zona rural, conforme a campanha empreendida pelo presidente Dutra, como
forma de diminuir o déficit das matriculas e fixar a populacédo, visto que no ano de 1946
intensificava-se o0 processo de migracdo campo-cidade. De acordo com a tabela 12, as verbas
enviadas somavam o total de treze milhdes e setecentos mil cruzeiros (13.700.000,00), e o
restante do valor, a priori, enviado pelo INEP seria utilizado na compra de mobiliario e
material, como ficou notério no Art. 3 do Decreto-Lei n° 9.146, de 1946, determinando que
“Art.3. Os auxilios serdo destinados a construcdes escolares, de acordo com o que fixar o
Ministério da Educacdo e Salde, e a aquisicdo de equipamentos escolares e material
didatico™**”.

Assim, conforme Santana’*®°, de acordo com as analises dos Diarios Oficiais, entre o
periodo de 1946 a 1952, percebeu-se que foram construidas escolas primarias na zona rural do

Piaui, o que pode ser melhor visualizado no mapa 2:

39| AU, 1946, p.8.
MSANTANA, Maria do Perpetuo Socorro Castelo Branco. As Politicas Educacionais para zona rural no
Piaui nas décadas de 1940 a 1960. Teresina, 2008.
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Mapa 2: Distribuicéo das Escolas no Piaui fruto dos convénios feito com INEP 1948 —1952.

Municipios piauienses contemplados com um prédio escolar
Municipios piauienses contemplados com dois prédios escolares
Municipios piauienses contemplados com trés prédios escolares
Municipios piauienses contemplados com quatro prédios escolares

Piripiri

Municipios piauienses contemplados com cinco prédios escolares Pedro 11

Municipios piauienses contemplados com seis prédios escolares
Municipios piauienses contemplados com sete prédios escolares

Municipios piauienses contemplados com oito prédios escolares

(ERRLLLE

Oeiras

Simplicio
Mendes

Ribeiro
Gongalves

Santa
Filomena

FONTE: Adaptado do Diario Oficial do Estado do Piaui, 1942.
BAPTISTA, 1986.
FRANCO, 1977.
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Segundo Santana'*!, o mapa 2 mostrou a quantidade de escolas primarias rurais
construidas no Piaui, resultado dos acordos feito entre o INEP e o estado. As mensagens
governamentais e os diarios oficiais do periodo de 1948 a 1952 revelam que o acordo
assinado entre a Unido e os municipios foi de mais de vinte milhdes de cruzeiro (Cr$
20.000.000,00), sendo esse valor repassado conforme o numero de escolas construidas. A
analise dessas fontes demonstrou que foram construidas 182 escolas rurais, entretanto ndo é
possivel afirmar que as outras 51 escolas, das 233 previstas para o estado, conforme o boletim
n°40, do INEP, ndo foram construidas, porque as fontes analisadas se referem somente ao
namero de escolas que ndo foram iniciadas ou ndo foram concluidas.

No entanto, durante a pesquisa, constatou-se que, em algumas localidades ndo
constantes das fontes documentais, foram construidos prédios escolares, como, por exemplo,
Sertdo de Dentro, em Piripiri, que somente foi identificado quando foi realizada a pesquisa
nesse municipio. Outro municipio em que nas fontes documentais consta a construcao
somente de duas escolas rurais foi Barras; todavia o escritor Antenor Régo Filho no seu livro
“Barras: historias e saudades”, ao tratar sobre a histéria da educagdo do municipio, ressalta

em relacdo a zona rural que:

Quando era governador do Estado do Piaui, em 1947, o Dr. Rocha Furtado
(UND), foram construidas as primeiras escolas publicas na zona rural de
Barras, em Sdo Francisco, Cabeceiras, Mocambo, Chapada e Maribomdo.
Eram prédios modernos, ja proporcionando aos alunos certo conforto,
dispunham de amplas salas de aulas, area para recreio e, mais, dependéncia
para professora residente. As escolas rurais, em Barras, foram construidas

pelo lider poder politico Antenor Régo, pertencente a UDN, partido a que

também pertencia o Governador Rocha Furtado'*.

No texto acima, pode-se perceber que, além das duas localidades constantes das
fontes documentais coletadas no Arquivo Publico do Piaui — Casa Anisio Brito —, no
municipio de Barras foram construidos prédios escolares em trés outras localidades,
totalizando, assim, 186 prédios escolares construidos em todo territério piauiense. No texto
acima, fica notério que a construcdo desses prédios escolares estava vinculada, além dos
critérios estabelecidos pelo INEP, a existéncia de acordos politicos entre as liderancas

politicas daguele momento, motivo pelo qual muitas destas escolas foram construidas.

141y 1A:
Ibid.
“2REGO FILHO, Antenor. Barras: histérias e saudades. Teresina: EDUFPI, 2007.
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Para Santana'®®, as fontes analisadas ndo revelam os critérios que definiam a
quantidade de escolas nos municipios, o que leva a concluir que a escolha das localidades se
dava de acordo com os critérios do INEP, aléem de acordos politicos entre governantes
estaduais, municipais e fazendeiros. O INEP definia a localizacdo dos prédios escolares,

observando primeiramente:

[...] o “déficit” de matricula de cada municipio do Estado ou Territério
beneficiado. Observava, em seguida, a existéncia ou ndo de unidade
escolares na regido e distribui finalmente os prédios pelos municipios mais
necessitados, isto €, por aqueles que apresentam o maior nimero de crianga
em idade escolar e nio matriculadas™.

Nas fontes analisadas, ndo se define com precisdo como as verbas eram enviadas
aos municipios e nem a escolha dos locais onde os prédios escolares deveriam ser construidos.
E possivel que houvesse influéncia politica no momento de selecio desses locais. Para a
construcdo dos prédios escolares, era feita primeiro a doacéo do terreno pelos fazendeiros ou
proprietarios de terras. As doacgdes aconteciam por meio de acordos realizados entre esses
proprietarios e os politicos — prefeitos e vereadores — dos municipios. Analisando os relatos
dos entrevistados, constatou-se que essas doagOes aconteciam entre os politicos e as
liderancas politicas e comunitarias das localidades que geralmente eram as pessoas que

possuiam um maior nimero de terra na comunidade.

Foi o finado Cosmo, Narcjso Cosmo, ele deu esse terreno pra fazer o grupo,
aqui chamava de grupo. E um hectare. Foi no tempo de Isidoro Machado.

Ele era o Prefeito na época, e depois tiraram ele de Piripiri e os outros

tomaram de conta, mas comecou por ele'®.

Vale ressaltar que muitos desses acordos eram feito “de boca”, ou seja, oralmente,
sem assinatura em muitos casos de um documento, 0 que posteriormente dificultou na
reforma ou manutencdo destas escolas pelo estado. Na mensagem do governador Rocha
Furtado (1947-1951), o envio das verbas estava vinculado a escritura da doacdo do terreno
feita pelos fazendeiros dos municipios no qual as escolas seriam construidas. De acordo com

a mensagem anual de 1948 do governador Rocha Furtado,

2 |bid.

““BRASIL, 1948.

“OLIVEIRA, Maria da Conceicéo Sales. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Piripiri, nov. 2010.
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Excetuados os municipios de Teresina e Parnaiba, coube a cada uma das
quarenta e cinco comunas do Estado uma Escola Rural, or¢cada em Cr$
52.000,00. Os contratos lavrados entre 0 Govérno do Estado e a Prefeituras
estipulam que a prestacao inicial seria paga somente ap6s a apresentacao da
escritura de doacdo ao Estado da area destinada ao prédio, o que ndo se
exigiu na distribuicdo anterior'®.

Assim, a partir dos acordos assinados em 1948, as construgdes nas localidades
rurais do Piaui s6 poderiam iniciar as obras a partir do momento em que a prefeitura do
municipio apresentasse o documento de doa¢do do terreno para o estado, dando a este pleno
poder sobre o terreno. Analisando as fontes do Diario Oficial do Estado, constatou-se que
alguns municipios receberam mais verbas que outros e, por conseguinte, construiram mais
escolas em seu territorio. Ao dividir o referido mapa por zonas fisiograficas, compreende-se
que apesar de o Piaui como um todo ter sido contemplado com o projeto de educacéo rural na
gestdo do piauiense Murilo Braga, algumas zonas receberam mais escolas que as outras,
mostrando a discrepancia entre 0s municipios, o que levanta o questionamento sobre o0s
motivos para tal diferenca entre as regibes do estado. No mapa 3 pode ser visualizada a
quantidade de escolas construidas no Piaui e como elas foram difundidas, segundo as zonas

fisiograficas.

18p| AUI. (Furtado). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo governador
José da Rocha Furtado, em junho de 1948. Teresina: Imprensa Oficial, 1948.
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Mapa 3: Distribui¢do das Escolas no Piaui por zonas fisiogréaficas fruto dos convénios feito com
INEP 1948 —1952.

Zona do Sertdo — contemplada com
53 prédios escolares

Zona do Agreste — contemplada com
32 prédios escolares

Zona do Médio Parnaiba — contemplada
com 25 prédios escolares

Zona do Baixo Parnaiba — contemplada
com 22 prédios escolares

Zona do Alto Parnaiba — contemplada
com 19 prédios escolares

- Zona do Planalto — contemplada com
14 prédios escolares

Zona do Litoral — contemplada com
12 prédios escolares

Guadalupe

Simplicio
Mendes

Paulistana
Szo Jodo \
do Piaui

Bertolinia

/
Canto
do Buriti

Ribeiro
Gongalves

Bom Jesus

Santa

‘ Sio Raimundo Nonato
Filomena ‘

FONTE: Adaptado do Diario Oficial do Estado do Piaui, 1942.
BAPTISTA, 1986.
FRANCO, 1977.
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De acordo com o mapa 3, constatou-se que a zona fisiografica**’ onde mais foram
edificados prédios escolares foi a zona do Sertéo do Piaui. Nesta, foram construidas cinquenta
e trés (53) escolas. Conforme os dados do IBGE de 1950, dos 1.045.696 habitantes presentes
no estado, 262.721 residiam no sertdo do Piaui, sendo que a maior parte destas pessoas
pertencia a zona rural, isto é, dos 262.721 habitantes, 243.674 moravam na zona rural. A
parcela da populacdo da zona do sertdo em idade escolar (a partir de cinco anos) estava em
torno de 212.863 pessoas. Destas, 168.585 nédo sabiam ler e escrever, sendo este 0 motivo
pelo qual a regido recebeu um maior nimero de escolas, visto que um dos critérios de escolha
das localidades seria o déficit de matriculas e a taxa de analfabetismo.

No mapa 2 observa-se que o Unico municipio do Piaui que recebeu verba para a
construcdo de oito (8) prédios escolares foi Corrente, localizado no extremo Sul do estado. O
Municipio de Corrente situa-se na zona do Planalto, uma das regides fisiograficas que menos
recebeu verba para construcdo de prédios escolares, e, no entanto, este municipio localizado
nesta zona fisiografica se destacou por receber a maior quantidade de verba no Piaui. Na
década de 1940, Corrente, como muitos outros municipios do estado, se encontrava
praticamente isolada do restante do Piaui, pois no mesmo quase ndo existiam estradas, o que
dificultava a comunicacdo com o restante do Estado.

A populacdo de Corrente, nos anos de 1940, era de 9.018 e sua economia girava em
torno da pecuaria e da lavoura, justificando o fato de a maior parte da populacédo residir na
zona rural desse municipio. Assim, dos 9.018 habitantes do municipio de Corrente, na
referida década, 6.405 possuiam cinco anos ou mais e moravam na zona rural, sendo que
4.888 desses habitantes ndo sabiam ler e escrever. Das oito localidades pertencentes a esse
municipio e que receberam o auxilio federal, constatou-se, em uma visita em locus, que
somente em trés destas foram construidos prédios escolares.

Das escolas construidas nas localidades de Riacho Grande, Lagoinha e Macapa'*®,
segundo relatos orais de moradores destas localidades, somente o prédio de Lagoinha
funcionou. Apesar de as escolas das outras localidades terem sido construidas conforme as
recomendacdes do INEP, ndo chegaram a funcionar como relatou a senhora Cecilia Sousa,

aluna e moradora da localidade de Macapa.

147 7ona fisiografica é uma das vérias divisdes de um pais, regifo ou Estado e que guarda caracteristicas proprias
diferentes das demais.<HT TP/www.ibge.gov.br/htm>acesso em 12 de jun.2010.

18As localidades de Lagoinha e Macapa na década de 1940 pertenciam ao municipio de Corrente. Atualmente as
localidades pertencem ao municipio de Sebastido Barros que na década de 1940 era localidade de Corrente.
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N&o chegou a funcionar. Ndo lembro porque, s6 sei que ndo foi nenhum
professor, nunca pisou nenhum professor 1. Eu lembro bem das pessoas que
trabalhou nele'®, ainda foram 4 ver ele tava caindo, mas depois de passado
um tempo [...]**.

Assim, em algumas localidades, apesar de terem sido construidos prédios escolares,
estes ndo cumpriram sua finalidade, excluindo, com isso, as pessoas dessas comunidades do
processo escolar. No relato da entrevistada analisamos um dos motivos que dificultavam o
funcionamento dessas instituicGes de ensino, que era o de fixar um corpo docente nas zonas
rurais, pois as localidades eram isoladas do restante da cidade. O isolamento dessas
localidades na década de 1940 somado as dificuldades financeiras presentes no estado
impossibilitaram os governantes de desenvolverem agdes fiscalizadoras sobre as escolas, o
que implicava a auséncia de funcionamento das mesmas, como mostra o trecho da mensagem
do governador Rocha Furtado (1947-1951):

A escassez de recursos ndo permitiu ao Governo qualquer realizacdo de
monta no setor da instrucdo publica. Todo o aparelhamento escolar do
Estado se recente das deficiéncias que ndo poderdo ser facilmente anuladas.

Por esse motivo a assisténcia material as escolas foi assas diminuta, e, ainda
por falta de numerdrio bastante, também foi a assisténcia técnica. Ndo pode
0 Departamento de Educacdo movimentar os Inspetores de Ensino, ficando

assim as escolas localizadas no interior, em sua maioria, sem nenhuma
151

fiscalizacdo [...]™".

Desse modo, a educacao para as pessoas residentes na zona rural ficava submetida as
iniciativas particulares da comunidade, que se reunia e pagava professores particulares para
ensinar por um determinado tempo. Conforme Vasconcelos'®?, essas escolas particulares na
zona rural originaram-se com o objetivo de atender uma necessidade da comunidade de
aprender a ler, escrever e contar. Geralmente, funcionavam em casas de familias e, muitas
vezes, por um curto espaco de tempo, porém o suficiente para que os alunos se alfabetizassem

e aprendessem a fazer contas. Essa realidade estava presente por todo o interior do Brasil, em

“SQuando a entrevistada Cecilia Sousa disse: “Eu lembro bem das pessoas que trabalhou nele [...]”, refere-se as

pessoas que construiram o prédio escolar.

B0s0usA, Cecilia de Azevedo. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,
jan.2010.

BIp|AUIL. (Furtado). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo governador
José da Rocha Furtado, em 24 de abril de 1949. Teresina, Imprensa Oficial 1949, p.22.

152\/ASCONCELOQS, Tania Mara Pereira. Do castigo ao prémio: concepcdes de infancia e educacdo numa
comunidade do interior (1940-1970). IN: Revista da FAEEBA: Educagdo e contemporaneidade/
Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educagdo | — V. 1, n.1(jan./jun., 1992) — Salvador: UNEB,
1992.
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especial, no Piaui, onde as dificuldades e os interesses politicos impediam a atuacéo do poder
publico nessas localidades.

Outro ponto que pode ser indicado no cotejamento das analises das fontes escritas
com as orais foi que, apesar de as localidades terem recebido verbas para a construcdo das
escolas, nem sempre o poder publico municipal seguia recomenda¢des do INEP, como no
caso das localidades de Corrente, Santa Marta e Catingueiro, onde os prédios escolares
construidos a partir do ano de 1946 ndo correspondiam as recomendagdes do INEP. Nesse
local, segundo o relato de uma professora e de alunos daquele periodo, o prédio que atendia a
populacdo daquela comunidade era feito de taipa — barro e estacas —, de meia parede e coberto
de palha, o que representa o descaso do poder publico com a educacdo, principalmente na
zona rural.

Os prédios escolares construidos a partir da década de 1940 nesse municipio, mesmo
0s que ndo adotaram as recomendacOes do INEP, ndo foram preservados e acabaram sendo
demolidos pelos moradores ou pelo tempo, como relatou o senhor Jesy Lemos Paraguassu,

quando fala sobre a auséncia de um aparelho escolar na zona rural do referido municipio.

[...] No interior daqui ndo tinha grupo escolar. Em 1965 ainda ndo tinha. S
tinha um aqui na sede e no interior ndao tinha um grupo escolar, por que uns
gue teve no passado deixaram cair. Ndo encontrei um grupo escolar no
interior em 1970™%,

Como se analisa, o ensino rural deixado a cargo do municipio enfrentava
dificuldades, uma vez que muitos deles ndo tinham condi¢es de manter essas escolas em
pleno funcionamento. Assim, a maioria dos municipios ndo implantava politicas educacionais
gue atendessem as necessidades locais e, em consequéncia, o ensino era realizado em espacgos
sem uma estrutura propria, como, por exemplo, a casa da professora ou de algum fazendeiro,
onde era cedido um cdémodo para que o poder publico municipal ofertasse 0 Ensino Primario.

Diante dessas situagdes, 0 programa de expansdo do Ensino Primario Rural no Piaui
ndo atingiu seu objetivo com pleno éxito. Entretanto, esse programa que teve inicio na década
de 1940 perdurou pela década de 1950, dando continuidade a construcdo de prédios escolares

que ndo havia sido realizada no periodo anterior, pois 0s contratos assinados pelos

pARAGUASSU, Jesy Lemos. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,

jan.2010.
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municipios, a partir do ano de 1946, deveriam ser cumpridos para que novos convénios
fossem assinados. O ndo cumprimento desses acordos gerou uma série de problemas para 0s

governantes posteriores, conforme assinala Brito:

A inadimpléncia do Estado em relacdo ao Projeto de Educacdo Rural, em
virtude de no Governo Rocha Furtado, um dos setores do Departamento de
Obras Publicas, entdo responsavel pela aplicacdo dos recursos conveniados,

ter feito ma aplicacdo daqueles recursos, tornando dificil, sendo impossivel,

para Estado o cabal cumprimento das condicdes do Convénio™.

As dificuldades decorrentes da inadimpléncia dos convénios afetaram diretamente o
projeto, tanto na administragdo do Governador Pedro de Almendra Freitas (1952/1955), como
na do Governador Gayoso e Almendra (1956/1959). Assim, devido a forma de aplicacdo dos
recursos pelo Departamento de Obras Publicas, ficou impossivel para o Estado o pleno
cumprimento das condi¢cdes do convénio. Com isso, o INEP passou a exigir o cumprimento
dos acordos assinados anteriormente, ficando o estado de 1953 a 1955 sem assinar convénios
com o 6rgdo. O ensino publico, especialmente na zona rural, nas primeiras déecadas de 1950,
ficou privado de auxilio de qualquer espécie, apesar de ser considerado como “instrumento”
necessario para formacéo do individuo e melhoria da producéo nacional.

O governador Jacob Manoel de Almendra, em sua mensagem a Assembléia
Legislativa no ano de 1957, relatou que as matriculas no Ensino Primario continuavam
crescendo de maneira acelerada, entretanto, como retrata Romanelli'®®, a maioria da
populacdo em idade escolar continuava fora da escola, fendmeno que acontecia em todo o
Brasil. Nesse sentido, em cooperacdo com o INEP, o estado finalizou a construgédo de alguns
prédios para grupos escolares e escolas rurais que estavam com suas construcdes paralisadas,
sendo que alguns ainda eram construgdes iniciadas no acordo assinado entre o estado e esse
6rgao, em 1946.

Outra solucdo adotada pelo Governador estadual foi a de elevar as escolas isoladas,
existentes em algumas localidades do Piaui, a categoria de Grupo Escolar, como forma de
ampliar o numero de classes, o que facilitaria o crescimento do nimero de matriculas. Sendo
assim, de acordo com os dados do Diario Oficial do Estado do Piaui, em 1951, a rede escolar

estadual era constituida de 47 grupos escolares, 43 escolas reunidas e 465 escolas isoladas,

™BRITO, Itamar Sousa. Meméria Histérica da Secretaria de Educacdo. Teresina: Secretaria de Educagio,

1985, p. 59.
19| bid.
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ficando a cargo dos municipios 151 escolas, sendo uma instalada na capital e 150 distribuidas
no interior do Estado, confirmando a necessidade de ampliar a rede escolar naquela década.
Para Franco™® e nas fontes oficiais — mensagens governamentais e diarios oficiais —,
compreendeu-se que, devido as diversas dificuldades financeiras anunciadas pelos
governantes, a solucdo adotada entre o final da década de 1940 até a metade da década de

1950, em diversos municipios, foi a transferéncia de escolas de uma localidade para outra.

Segundo Franco™’: “ndo se criavam novas escolas, apenas transferiam-se geograficamente as

escolas, de acordo com as necessidades politico-eleitoreiras, eram escolas isoladas rurais
volantes”. Isto foi analisado na mensagem do governador Rocha Furtado (1947/1951), na qual

relatou que:

Diante dessa irremedidvel impossibilidade de fato, o Departamento da
Educacédo tem adotado a politica de transferir para os pontos onde o nimero
de criangas ndo escolarizadas é vultoso, escolas existentes em localidades
outras de menor movimento, ndo obstante tal medida trazer

inconvenientes™™,

Observa-se nas fontes que as transferéncias das escolas, nas décadas de 1940 e 1950
eram muito comuns, sendo realizadas conforme o resultado do pleito eleitoral ou de acordo
com os interesses dos donos das terras onde as escolas estavam localizadas, sem, contudo,
analisar as dificuldades que causariam ao alunado. Outra forma de constatar ou entender a
l6gica de criacdo de escolas através das transferéncias é analisando os decretos por meio dos

quais 0s governantes transferiam as escolas, como, por exemplo, o decreto abaixo:

Poder Executivo

Atos do Governo

Decreto n° 36, de 27 de abril de 1950.

Transfere escolas isoladas e da outras providéncias.

O Governador do Estado do Piaui usando da atribuicdo que Ihe confere o
art.66, n° 2 da Constituicdo do Estado, e tendo em vista a proposta contida
no oficio n°® 302, de 22.04.50 do Diretor Geral do Departamento da
Educacéo,

Decreta:

Art.1° - Ficam transferidas, no interesse do ensino, as seguintes escolas
isoladas:

Sete Lagoas, municipio de Sdo Jodo do Piaui, para Santa Maria a0 mesmo
municipio.

Art.2° - Revogadas as disposicdes em contrario, o presente Decreto entrara
em vigor na data de sua publicacéo.

158 Ipid.

7 |bid. p. 22.

158 pIAUI. (Furtado). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo governador
José da Rocha Furtado, em 1950, Teresina: Imprensa Oficial, 1950, p.20.
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O Secretario Geral do Estado assim o faca executar.
Palacio do Governo do Estado do Piaui, em Teresina, 27 de abril de 1950;
62° da Republica

José da Rocha Furtado
Euripides Clementino de Aguiar™.

Assim, era fungdo do Estado transferir as escolas no interesse do ensino, a fim de
formar a populacdo, ofertando ensino em locais onde havia demanda. Segundo Franco®:
“Estas escolas atendiam a populagdo escolarizavel no solo piauiense. Era ao todo no Piaui,
segundo o IBGE, em 1950, 1.045.696, o total da populacdo, deste total sabiam ler e escrever
somente 185.335”.

Desse modo, as escolas isoladas rurais buscavam atender a populacdo que estava
espalhada pelo solo piauiense, mesmo que o numero de escolas construidas ndo fosse
suficiente e que esse atendimento ndo fosse o desejado. Com as transferéncias das escolas
isoladas, ocorriam também as transferéncias das professoras, que acompanhavam as escolas
de uma localidade para outra e, com isso, a escola daquela localidade era fechada. Algumas

das transferéncias se davam por meio de portaria, como fica exposto logo abaixo:

Portaria n°. S.A /121

O Sr. Diretor Geral do Departamento de Educagdo do Estado do Piaui,
usando de suas atribuicdes legaes,

RESOLVE determinar que o professor padrdo B, - Maria Felix Mascarenhas,
lotada na Escola Isolada Santa Maria, municipio de Urugui, acompanha a
referida escola, transferida, pelo decreto n°. 53, de 26 de mar¢o de 1951, para
0 povoado de Morrinhos do mesmo municipio.

Publigue-se e cumpra-se.

Diretoria Geral

Desse modo, quando o poder publico transferia a escola de uma localidade para
outra, a fim de atender suas necessidades ndo se considerava o transtorno que acarretaria a
populacdo, ao dificultar seu acesso a escola. Isso revela também a dicotomia das acdes do
poder publico, pois a0 mesmo tempo em que este proclamava a expansao da rede escolar com
politicas de construcdo de prédios escolares rurais, reduzia o nimero de escolas, ao transferi-

las para outra localidade.

9pJAULI. (Furtado). ATOS do Governo. Diario Oficial do Estado do Piaui. Teresina, Ano XX, n.35, 04 maio
1950, p.0L.
1901 hid. p.24.
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Estas acOes de transferéncia de escolas eram justificadas pelo governo como um ato
de interesse do ensino publico do Estado que, diante das dificuldades para construir novas
escolas, adota a politica de transferir para locais em que o nimero de matriculas fosse maior.
Todavia, com essa pratica, o governo intensificava uma das dificuldades que contribuia para a
pouca frequéncia da populacéo na zona rural: a distancia das escolas.

Ressalta-se que essas transferéncias, pelo que se pode observar nas fontes escritas,
ocorreram, principalmente, entre o periodo de 1948 a 1952. Logo apds esse ano, 0 governador
Pedro de Almendra Freitas, em sua mensagem governamental, relatou os objetivos a serem
alcancados na educacédo, sendo um destes a suspenséo de transferéncias de escolas, ainda que
fosse pleiteada a transferéncia de uma circunscrigdo municipal, como forma de o poder
publico organizar o seu funcionamento e a sua economia.

Depois do ano de 1952, o INEP mudou de gestor devido ao falecimento repentino do
piauiense Murilo Braga. O referido 6rgdo voltou sua atengdo para as zonas urbanas e esse
novo foco foi fortalecido na administracdo de Anisio Teixeira, que privilegiou a zona urbana
e, mais uma vez, deixou de lado a zona rural. No Piaui, estas acdes estdo presentes em
algumas noticias do Diario Oficial do Estado, referentes as construcdes de grupos escolares
nas sedes dos municipios, realizadas em convénio com esse 6rgdo e com o poder publico
municipal e estadual.

Assim, no final da década de 1950 e inicio da década de 1960, a zona rural piauiense
ficou sem a presenca de politicas educacionais efetivas para esse meio, 0 que ocasionou a
desestruturacdo da rede escolar do estado, fazendo com que grande parte da populacdo ficasse
fora do sistema de ensino, acentuando, assim, o0 quadro de pessoas analfabetas no estado. Essa
parte da populacdo passou a ser atendida por programas com 0s quais o Piaui efetivou
convénios na época, como o MEB (Movimento de Educacdo de Base) e 0 MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que proporcionavam educagdo tanto para zona

161 9 MEB tinha como finalidade

urbana, como para zona rural. Para Souza e Cabral Neto
melhorar o acesso da populacédo rural e urbana ao mundo letrado, alfabetizando-as.

No Piaui, segundo o documento da Secretaria de Educacdo e Cultura, intitulado
Diagnostico da Situacdo Educacional, de 1972, o MEB atuou com recursos do Ministério da
Educacdo e Cultura e da SUDENE, com a finalidade de autopromocao das populacdes rurais.

Para isso, ele utilizou-se das animacbes comunitarias e das programacOes radiofonicas,

*bid.
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contribuindo com a penetracdo da Radio Pioneira, como forma de atingir parte da populacéo
que estava distante do espaco escolar.

A instalacdo das escolas radiofonicas pelo interior do Piaui, a partir da década de
1960, ocorreu através do convénio assinado entre o governo estadual e o Sistema de Radio-
Educativo Nacional. Segundo dados da mensagem governamental de 1961 do governador
Chagas Rodrigues'®, com a assinatura do convénio, o Piaui adquiriu coleces de discos com
aulas ja gravadas e cem radios transistores para o funcionamento dessas escolas em todo
territorio piauiense.

Compreendeu-se que as politicas educacionais desenvolvidas entre os anos de 1940 a
1970 muito se assemelham quanto a forma de elaboracdo, diferenciando-se somente pelo fato
de o MOBRAL néo se destinar somente a zona rural. Com isso, as politicas educacionais
desenvolveram-se tanto no Piaui como no Brasil, como forma de proporcionar uma formacéo

gue acompanhasse 0s avancos da modernizacao da agricultura que ocorria em todo o pais.
2.3 A expanséo da rede primaria rural no Piaui nos anos de 1940 a 1970

Como o analfabetismo no Piaui e nos outros estados ja vinha sendo discutido desde
décadas anteriores, promover a expansdo do Ensino Primario, entre os anos de 1940 a 1970, era
uma forma de combaté-lo. Contudo, as diversas crises econdémicas vivenciadas pelo Piaui
fizeram com que os poderes publicos, em diferentes momentos, ndo investissem em Varios
departamentos, sendo o setor do ensino publico o mais atingido. Para amenizar a situacdo de
analfabetismo presente na sociedade, o governo investiu na ampliacdo do Ensino Primario, pois,
segundo ele, o Ensino Primario seria a base da formacdo da pessoa como cidadao. Contudo,
uma parte da populacdo com idade entre cinco e catorze anos (5 a 14 anos) acentuava o quadro

de analfabetismo, tanto no Brasil como no Piaui, como mostra a tabela abaixo:

Tabelall — Populacéo presente de 5 a 14 anos por indicacdo da Instrugdo — Piaui — 1950 — 1970.

Ano Total Sabem Ler e Escrever N&o Sabem Ler e Escrever*
1950 296.739 30.190 266.549
1960 367.967 44.024 323.943
1970 501.215 97.335 403.880

*Estdo incluidas as pessoas que ndo possuiam declaracdo de instrucéo
Fonte: Brasil. Censo Demogréfico de 1950, 1960 e 1970

182p|AUI. (Rodrigues). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo
governador Francisco das Chagas Caldas Rodrigues, em 01 de junho de 1961. Teresina: Imprensa Oficial,
1961.
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Como se pode observar na tabela 11, o numero de pessoas em idade escolar que ndo
sabia ler e escrever no Piaui, entre 1950 e 1970, foi crescendo a cada década, obrigando o
poder publico estadual e municipal a reorganizar o sistema de ensino. O Piaui deu inicio ao
plano de reorganizacdo do sistema de ensino por meio da Lei Organica do Ensino Primario
pelo Decreto-Lei n° 8.529, de 02/01/1946. Essa reforma no Ensino Primério do Piaui, segundo
Brito'®, foi feita pelo Decreto-Lei n° 1.306/46 baixado em obediéncia ao Decreto-Lei Federal
n°® 8.585, que determinava que os estados deveriam adequar seus servi¢os de Ensino Primario
a Lei Organica do Ensino Primario. O Decreto-Lei n® 1.306/46, seguindo as recomendacfes
da Lei Federal, definiu no seu Art. 41, no que se refere a obrigatoriedade da matricula e
afrequéncia escolar, que “Art. 41 — O ensino priméario elementar é obrigatério para todas as
criancas de sete a doze anos, tanto no que se refere a matricula como no que diz respeito a
frequéncia regular s aulas e exercicios escolares'®*”.

Desse modo, a0 mesmo tempo em que o Estado garantiu na Lei a oferta desse nivel
de ensino as criancas de sete a doze anos, na analise da tabela 11 entende-se que a maioria das
criancas do Estado nessa faixa etaria estavam fora do sistema de ensino, influenciando o
aumento da enorme taxa de analfabetismo, quadro que se agravava mais no meio rural.
Segundo a analise dos dados do Censo Demografico do IBGE, na década de 1940, das
296.739 pessoas na faixa etaria de 5 a 14 anos, 253.842 estavam presentes na zona rural,
sendo que, desse numero, 238.749 ndo sabiam ler e escrever, reforcando a ideia de que a rede
de ensino que atendia ao meio rural piauiense nédo era suficiente, pelos diversos motivos ja
ressaltados anteriormente.

O governo iniciou um programa de expansao da rede escolar primaria, todavia, para
gue houvesse a expansdo, se fazia necessario um interesse cada vez maior em ampliar o
namero de matriculas primarias. De acordo com o relatorio do governador Lednidas de Castro
Mello, no ano de 1941 houve um aumento de 3.380 matriculas. Esse crescimento no nimero
de matriculas permaneceu no ano de 1942, com uma diferenca de 1.088 alunos em relacéo a
matricula do ano anterior, totalizando 44.350 matriculas neste ano. Desse numero, 23.984
estavam localizadas na zona urbana e 23.366 na zona rural. O aumento das matriculas na zona
urbana foi justificado pelo fato de o Piaui ter intensificado o processo de urbanizacdo, o que
exigia que parte da populacdo se qualificasse. Dessa forma, durante toda a década de 1940, a

matricula do Ensino Primario, em periodos diferentes, sofreu um aumento consideravel, o que

1BRITO, Itamar de Sousa. Histéria da Educagéo no Piauf. Teresina: EDUFPI, 1996.
1%pPIAUI, 1946.
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é evidenciado no trecho da mensagem do governador Rocha Furtado (1947-1951), em que ele

afirma que, apesar de todas

[...] as dificuldades financeiras que o Governo teve de enfrentar, foi no
campo da educacgdo que pode apresentar algumas realizacdes. Assim, é que o
aumento do numero de matricula geral do ensino primario jamais foi igual
em qualquer tempo. Em 1947 a matricula nas escolas primarias superou o

ano anterior, com a notavel diferenca 7.920. Em época alguma as escolas

primarias estaduais apresentaram maior indice de crescimento®®.

De tal modo, observa-se nas fontes que a partir da década de 1940, em consequéncia
do acréscimo nas matriculas, ocorreu um aumento do nimero de escolas, entretanto as
escolas, especialmente na zona rural, funcionavam na maioria das vezes nas casas dos
fazendeiros e das professoras, pois neste meio o Estado ndo tinha uma rede escolar
constituida. A inadimpléncia nos contratos assinados anteriormente por parte dos municipios
fez com que as construcOes de predios escolares fossem suspensas até meados da década de
1950, motivo que dificultou a constituicdo da rede escolar primaria na zona rural do Piaui.

Nos primeiros anos da década de 1950, mesmo com os obstaculos vivenciados pelo
estado, houve um aumento no nimero de matriculas no Ensino Primario do Piaui, ainda que
pouco notado em relacdo aos anos anteriores. Assim, nos trés primeiros anos da década de
1950, ndo houve criacdo de novas escolas no interior do estado. Esse declinio no nimero de
escolas pode ser analisado no trecho da mensagem abaixo do Governador Pedro de Almendra
Freitas (1951-1955):

[...]. Numa resenha podemos citar 463 escolas isoladas, 44 escolas reunidas e
46 grupos escolares, compreendido num total de 553 unidades escolares
estaduais de ensino primario. Tiveram funcionamento regular, em 1950, 461
escolas. E se disser que em 1948, havia em perfeita atividade 511 e, em
1949, 496, terei apontado um declinio progressivo do ensino primério*®.

A diminuicdo gradativa da porcentagem de escolas em funcionamento refletiu-se,
posteriormente, nas matriculas e na frequéncia média dos estabelecimentos estaduais do Piaui.
Assim, a zona rural piauiense, na década de 1950, contou com pouca assisténcia material e

técnica, direcionada, especialmente, a Capital do Estado e as sedes dos municipios. Alem

'$5PIAUI. (Furtado). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo governador

José da Rocha Furtado, em junho de 1948. Teresina: Imprensa Oficial, 1948, p.10.
1%6p| AUI. (Freitas). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Piaui pelo governador
Pedro de Almendra Freitas, em 1951. Teresina: Imprensa Oficial, 1951.
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disso, o Ensino Primario, em especial o da zona rural, ficou entregue a professores leigos,
privados de suprimentos e de ajuda de qualquer espécie e com seus salérios atrasados, o que
dificultava o desempenho das fun¢bes dos mesmos. Nos anos de 1950, em contraposicdo a
acdo estadual, nos municipios, apesar de terem poucos recursos, observou-se uma
multiplicacdo do nimero de escolas isoladas, em decorréncia do avan¢o nas matriculas.

Apesar das interferéncias econdmicas e sociais ocorridas no Piaui, no inicio da
década de 1950, o Ensino Primario entre o periodo de 1950 e 1954 manteve seu ritmo de
expansdo, ainda que de forma mais lenta, o que possibilitou a partir de 1953 a assinatura de
novos convénios com o INEP para a construcdo e reparo de alguns prédios escolares rurais,
em alguns municipios, como mostra trecho da mensagem do Governador Pedro de Almendra
Freitas (1951-1955) a Assembleia Legislativa em 1953:

[...] Nada menos de quarenta prédios escolares rurais foram concluidos nos
municipios de: Alto Longa, Amarante, Barras, Batalha, Beneditino,
Bertolinia, Bom Jesus, Campo Maior, Caracol, Cocal, Corrente, Esperantina,
Fronteiras, Guardalupe, Oeiras, Parnagua, Pedro Il, Piracuruca, Piripiri,
Santa Filomena, Sdo Raimundo Nonato, Unido, Urucui e Valenca do Piaui.

Além disso, a administracdo estadual terminou os prédios dos grupos

escolares rurais de Floriano, Sdo Raimundo Nonato, Amarante, Sdo Jodo do

Piauf e Campo Maior™®’.

Assim, nos anos de 1950, as matriculas do Ensino Priméario continuaram crescendo
de forma acelerada, o que fez os governos estadual e municipal desenvolverem, no triénio de
1956 a 1958, um plano de desenvolvimento educacional em convénio com o INEP. Na década
de 1960, a expansdo da escolarizacdo emergiu como um mecanismo ou proposta de
desenvolvimento importante para o pais, por garantir politicas publicas, tanto para a zona
urbana como para o campo, como alternativa de desenvolvimento econémico. A educacao
rural, apesar de a Lei 4.024/61 ter deixado a cargo do municipio a estruturacdo da escola rural,
ganhou uma importante dimensdo, gerando um conjunto de agdes e projetos educacionais
relacionados a capacitacdo individual e a formacéo agricola do trabalhador do campo.

O Piaui, inserido no discurso desenvolvimentista, compreendeu também a
necessidade de integrar o homem do campo ao desenvolvimento e deu inicio, por intermédio

168

do governo estadual, a implantacdo de varios planos que, segundo Brito™", incluiam um

Projeto para Expansdo do Ensino Rural no Estado, com base no Censo Escolar de 1965.

’pIAUI. (Freitas). Mensagem apresentada & Assembléia Legislativa em sua sessdo Legislativa a 21 de

abril de 1953, pelo governador Pedro de Almendra Freitas. Teresina: Imprensa Oficial, 1953.
168 h;
Ibid.
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Assim, o Governador Chagas Rodrigues (1959-1962) continuava com a politica de ampliacéo
da rede escolar, como forma de reduzir o déficit de escolaridade.

No ano de 1963, a ampliacdo da rede escolar se deu principalmente com a
recuperacdo de prédio escolares rurais, por meio do Decreto-Lei n°® 2564/63, que transferia
verbas auxiliares para que 0s municipios recuperassem ou construissem prédios escolares na

zona rural, como mostra o Diario Oficial do Estado do Piaui:

VERBA 12 — 0 — 00 TRANSFERENCIA

80.11 2- 1- 00 Auxilios e SubvencGes

Auxilios:

A Prefeitura Municipal de Altos, para recuperacdo das escolas rurais Sitio
Novo e anjas - 200.000;

A Prefeitura Municipal de S3o Jodo do Piaui, para pequenos reparos na
Escola Rural, da Fazenda Maravilha - 50.000; [...]**°.

A ampliacéo da rede escolar primaria, tanto rural como urbana, na década de 1960 no
Piaui, se deu em torno da manutencdo dos prédios escolares ja existentes. Para isso, 0S
municipios contaram com as transferéncias e com 0s recursos provenientes do Fundo de
Participacdo dos Municipios, instituido a partir de 1964, sendo repassado para 0s municipios
que o utilizavam na construcéo, reparo e manutencdo de prédios escolares, como também na
construcdo de pocos, estradas, acudes etc. como forma de beneficiar a comunidade e o
municipio onde eram realizadas as construgdes.

Nas mensagens governamentais analisadas referentes ao periodo de 1966 a 1970, a
ampliacdo da rede escolar priméaria continuou se dando com a construcao e reparacao de
grupos escolares, escolas rurais, escolas isoladas e escolas reunidas presentes em todo o

170

estado. Segundo Brito™"", seria necessario naquele periodo a construcdo e o equipamento de

1.000 salas de aulas, assim distribuidas:

189p| AUI. LEI n°2564, de 23 de dezembro de 1963. Diario Oficial do Estado do Piaui. Teresina, Ano XXXIII,
n.10, p.47 a 50, 31 dez. 1963.
0.
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Tabela 12: Situacdo de Construcdo de Salas de Aula no Piaui

Ano N° de Sala Custo Estimado (Cr$)
1967 100 1.760.000,00
1968 300 6.864.000,00
1969 400 11.798.600,00
1970 200 6.679.200,00

Fonte: BRITO, Itamar de Sousa, Memdria Historica da Secretaria de
Educacéo. Teresina: Secretaria de Educacédo, 1985. p.108

Para esse autor, o baixo custo dessas salas de aulas se dava devido as mesmas serem
construidas em sua maioria nas zonas rurais, onde as unidades escolares receberiam um
carater regionalizado, com a finalidade de atender as particularidade de cada municipio.

Segundo Brito'"

, Na década de 1970, o governo estadual implantou o planejamento
educacional no estado, que tinha como uma das suas metas a expanséo e a melhoria do ensino
na zona rural. No ano de 1970, segundo o governador Alberto Silva, a atencdo dada ao setor
educacional tinha a finalidade de adequar o Piaui as novas exigéncias da educacdo no Brasil.
Em consequéncia desse fator, houve um constante crescimento do numero de matriculas, o
que demandou ao Estado a adocdo de medidas urgentes para expansdo da rede escolar
primaria

Todavia, apesar de os governantes implantarem diversas metas para expansao e
melhoria do ensino primario, estas ficaram apenas planejadas. Nas fontes analisadas, entende-
se que as reformas e construcao de predios escolares e salas de aula ndo aconteciam de forma
unificada, uma vez que, em muitas localidades, as escolas ndo possuiam estrutura adequada

para atender sua populagdo, como mostra a figura 2, retirada de uma reportagem do jornal “O

Dia”.

111d. 1996.
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Figura 2: Grupo Escolar na zona rural de Agua Branca

Grupo Escolar Rural ampliado e restaurado na administracao de Virgilio Soares.
Fonte: Fecunda Administragdo em Agua Branca. “O Dia”, Teresina, ano XX, n.3. 054 28 jul. 1970.
p.7.

Desse modo, é notorio que a politica educacional dos governantes nos anos de 1940 a
1970 atendia precariamente a zona rural. Vale ressaltar que o critério de escolha dos locais
das construcdes ou reformas dos grupos escolares ndo estava exposto claramente nas fontes
escritas, o que leva a deducdo de que isso se dava de acordo com a demanda por matriculas e
com os acordos politicos realizados entre os fazendeiros e as liderangas politicas que estavam
no poder naquele momento.

Nesse sentido, analisou-se nas fontes escritas — mensagens e relatorios de
governadores — que na sede dos municipios situavam-se 0s grupos escolares e as unidades
escolares que, além de oferecerem as séries iniciais do Ensino Primario, ofertavam também as
outras séries do ensino de 1° grau, o que obrigava grande parte da populagdo residente na zona
rural a migrar para a sede do seu ou de outro municipio, em busca de um maior nivel de

qualificag&o.
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Assim, pelo que foi descrito e analisado anteriormente, pode-se dizer que no Piaui as
politicas educacionais para zona rural em torno da expansdo do Ensino Priméario aconteceram
em decorréncia do aumento do nimero de matriculas nesse nivel de ensino, principalmente no
interior do estado. Isso fez com que o estado ampliasse sua rede escolar, especialmente, no
meio rural, visto que entre os anos de 1940 a 1970, o Estado encontrava-se carente de predios
escolares. Dessa forma, as politicas educacionais para o periodo referido anteriormente foram
efetivadas através da oferta de programas educacionais, que tinham a finalidade de amenizar
as caréncias educacionais da populacdo, oferecendo o Ensino Priméario as pessoas que ndo
tiveram acesso na idade adequada. Tais politicas permitiram, ainda, a construcdo e a
recuperacao de grupos escolares, escolas isoladas, escolas reunidas e escolas rurais em todo o
territorio piauiense, possibilitando pensar o cotidiano das escolas, inseridas em um espago

singular, mas funcionando, muitas vezes, sem uma infraestrutura adequada.



3 NO TEMPO DO LER, ESCREVER E CONTAR: as praticas das professoras rurais no
Piaui nos anos de 1940 a 1970.

¥\

Fotografia 6: Montagem da foto das professoras primarias rurais dos Municipios de
Amarante, Campo Maior, Corrente e Piripiri em frente a Escola Isolada de Brasileira.
Acervo pessoal da pesquisadora Maria do Perpetuo Socorro Castelo Branco Santana.



3 NO TEMPO DO LER, ESCREVER E CONTAR: as praticas das professoras rurais no
Piaui nos anos de 1940 a 1970.

3.1 A formacdo de professores primarios e a construgdo de escolas normais rurais no
Piaui nos anos de 1940

Nos anos de 1940 a 1970, como relatado anteriormente, mais da metade da
populacdo do Brasil vivia na zona rural. O pais entra, nesses anos, numa fase de
desenvolvimento, passando por diversas transformacfes politicas, econdmicas e sociais. A
partir de 1940, o poder publico federal centra suas acGes na industrializacdo do Brasil,
priorizando, principalmente a capacitacdo profissional, 0 que ocasionou uma busca por
melhores qualificacdes. Pressionado, o governo federal volta sua atencdo para o Ensino
Primério, que no referido periodo enfrentava diversas dificuldades, especialmente no meio
rural.

Assim, nos anos de 1940 a 1970, segundo Rébelo'"

, mais de 80% da populacéo
residia na zona rural, sendo, em sua maioria, analfabeta. Dentre os motivos para a
precariedade no Ensino Primario estavam a falta de material didatico, prédios escolares
adequados e professores qualificados. Nesse periodo, era muito comum a presenca de
professores leigos no espaco escolar, em especial na zona rural. Eles garantiam escolas as
criancas dessas areas, como tambeém auxiliavam na permanéncia dessa populacdo no seu lugar
de origem, evitando por algum tempo o éxodo rural.

Segundo o boletim namero 40, do Instituto de Estudos Pedagdgico (INEP), de
1948 um dos problemas que contribufam para agravar os obstaculos enfrentados pelo
Ensino Primario no meio rural era o reduzido nimero de professores que trabalhavam na zona
rural brasileira, o que estava vinculado a falta de prédios escolares. Além disso, a maioria dos
professores que ministravam aulas no interior do Brasil ndo acreditavam que estavam
habilitados para exercer a funcdo pedagdgica, pois muitos ndo tinham a formacdo da Escola

Normal.

Y?REBELO, Emilia Maria de Carvalho Gongcalves. Relages entre urbanizacdo e Educacdo escolar no

municipio de Esperantina, no periodo de 1960/1980. Teresina, 1987 (Dissertacdo de Mestrado).
2BRASIL. INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (1948). Novos prédios escolares
para o Brasil. Rio de Janeiro: INEP, 1948, Boletim n°. 40.
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Os problemas relativos ao despreparo dos professores no meio rural, segundo
Brasileiro, “[...] surgiram desde os primordios da Republica, quando se constituiu o sistema
pUblico popular que trouxe, como consequéncia a transformacéo do antigo mestre [...] 1.
Essa mudanga do ensino tornava esse mestre um profissional desqualificado, agravando,
assim, o quadro da educacao rural brasileira.

Desse modo, de nada adiantaria qualquer plano de expansdo do Ensino Priméario no
Brasil sem o desenvolvimento de programas que possibilitassem a formagao do corpo docente
existente a altura da necessidade das escolas, tanto na zona urbana, quanto na rural. Assim, a
falta de formacdo do professorado era um dos elementos que influenciavam o abandono dos
bancos escolares pelos alunos do meio rural. Encontramos a relagéo entre esses elementos nos
jornais da época, como exemplifica o trecho do artigo de Cunha e Silva “O semi-
analfabetismo, no Piaui, como em outros Estados do Brasil, € grande em virtude da
deficiéncia de cultura dos professores primarios leigos, sobretudo nas escolas publicas dos
povoados e lugarejos dos sertdes'">”.

A falta de qualificacdo adequada dos professores que exerciam sua profissdo no meio
rural, segundo jornais que circulavam na época, era motivo de desisténcia para os alunos, ja
que os professores ndo recebiam durante sua formacgdo um preparo pedagogico adequado para
ensinar no meio rural uma vez que primeiramente esta ndo constituia uma preocupacao dos
governantes. Com isso, a formacdo passou a ser fundamental, pois possibilitaria aos
professores rurais 0 preparo necessario para enfrentar as adversidades presentes na zona rural
e, desse modo, auxiliar a constituicdo de sua pratica.

Paralelas as acOes para amenizar a situacdo do Ensino Primario, objetivando dotar os
estados de uma rede escolar adequada, o Ministério da Educacdo promoveu a construcao
imediata de escolas de Ensino Normal em todo o pais por meio do decreto, que tinha como
finalidade promover a preparacao de professores regentes de ensino, atendendo as regifes que
até aguele momento eram desprovidas de instituicdes dessa natureza. Para Lima'’®, apesar de
as escolas normais existirem desde o século XIX, as reformas de ensino que haviam
acontecido ndo contemplaram o problema cultural e pedagdgico da formacéo dos professores,
uma vez que as reformas, no que se referia ao ensino normal, seguiam 0s parametros

jesuiticos.

*BRASILEIRO, Helena Marcia Rabello. Professor leigo e politicas educacionais. Recife: FUNDAJ, Editora

Massangana, 1994.
> CUNHA E SILVA. Marcha para o centro. “O Piaui”. Teresina, ano LVII, n. 214 29 nov. 1947.

YL IMA, Maria Diana de Andrande. A escola tipica em Pernambuco: arquitetura, espaco escolar e proposta
pedagdgica (1940-1960). Recife, 2004. (Dissertacao de Mestrado).
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Neste sentido, a formagdo dos professores, em especial para a zona rural, iniciou-
se juntamente com o processo de redemocratizagdo do Pais. Para Brasileiro: “[...] a politica
educacional se consubstanciou no chamado “Plano de Desenvolvimento do Ensino
Primério” a ser financiado com recursos do FNEP, recentemente regulamentado®’”. Cabia
a esse plano também “investir” na formagdo dos professores, qualificando-0S
adequadamente.

Nos nucleos populacionais que ndo possuiam assisténcia educacional, foram
criadas escolas rurais com residéncia para professores, como ressaltado no capitulo dois, e
em outros ndcleos foram construidas escolas normais rurais cuja localizacdo seria de
acordo com o acesso da populagdo aos municipios vizinhos. Na década 1940, a
qualificacdo do corpo docente na zona rural compunha uma das preocupagées dos politicos
e educadores, pois os professores primarios rurais preparados em escolas normais urbanas
transmitiriam aos educandos valores do meio urbano, o que se tornaria um elemento

influenciador do éxodo rural. Para Lima®’®:

S6 um professor com conhecimentos de agricultura, horticultura, zootecnia,
etc., formado em escolas normais rurais, seria capaz de atingir os objetivos
da escola primaria da &rea rural. Pretendia-se formar um professor que
conhecesse 0s principais aspectos da vida do campo, possibilitando, assim,
sua permanéncia na escola rural.

Outro motivo destacado pela autora acerca da defesa que politicos e educadores
expressavam na questdo da preparacdo das professoras em escolas normais rurais é o fato de
que estas adaptar-se-iam mais facilmente a vida social do campo, uma vez que muitas
professoras depois de conhecerem a “modernidade” e o conforto da cidade, ndo queriam ir

para a zona rural exercer a profissdo docente. Para o professor e jornalista Cunha e Silva,

As professoras diplomadas, com justas razBes, ndo querem ir para as
povoagdes e certos lugares do interior, porque nos mesmos a vida, para elas,
se torna por demais insipida e insuportavel. Além do desconforto que nédo
existe, a vida social dos nossos sertdes sO é toleravel para gquem esta

acostumado e aclimatado nos mesmos’.

Assim, as professoras que recebiam uma formacao tipicamente urbana, quando iam

exercer a profissdo na zona rural, ndo se adaptavam a nova realidade, como ressaltou o autor

" Ibid.
1bid.
CUNHA E SILVA. Marcha para o centro. O Piaui, Teresina, Ano LVII, n. 287, p.4, 29 nov. 1947.
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do artigo acima. A maioria das professoras que recebia preparagdo para exercer a atividade
docente nessa década acabava exercendo sua profissdo na sede do municipio, deixando o
ensino na zona rural carente de professores formados, pois, para exercer a profissdo nesse
meio, o professor deveria, além de entender as caracteristicas do homem do campo, se adaptar
ao meio rural.

Por esse motivo, era necessario que o professor primario rural tivesse no seu curso de
formacdo, além das disciplinas pedagdgicas que iriam fundamentar sua pratica docente, uma
formacdo técnico-agricola, como forma de prepara-lo para enfrentar as dificuldades do meio e
também orientar as atividades futuras dos alunos no meio rural. Dessa forma, a educacéo rural
assumia o seu papel principal nesse periodo: o de fixar o homem no campo, como forma de
conter a migragé&o.

Essa acdo de habilitar os docentes leigos data de 1934, com a criacdo da Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte no Ceard. Para Werle e Metzler*®, esta escola, na
historiografia brasileira, foi a primeira instituicdo que tinha como objetivo formar professores
para atuar na zona rural. Segundo Magalhdes Junior e Farias, a Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte constituiu-se para “[...] formar professores que estivessem preparados para

educar os homens do campo, numa verdadeira cruzada ruralista®">.

Contudo, até o final da
década de 1930, ndo havia escolas normais rurais, constando da literatura estudada somente a
Escola Normal Rural do Juazeiro do Norte e, segundo acrescenta Lima'®?, houve também a
transformacdo do Grupo Escolar Anibal Falcdo em uma Escola Rural Modelo, na qual as
professoras nomeadas para exercer sua profissdo nas escolas rurais de Pernambuco teriam que
completar seus estudos.

Porém, naquele periodo, essas acdes ndo foram adiante. Somente na segunda metade
da década de 1940 e inicio da década posterior, elas ganharam feicGes mais concretas,
constituindo-se como uma politica educacional para atender diretamente a comunidade rural.
Com isso, circulava na década de 1940 um discurso acerca do recrutamento de professores
primarios para trabalharem na zona rural, no entanto estes deveriam ser pessoas da propria

comunidade que receberiam uma formacédo especial para enfrentarem os problemas do meio,

BOWERLE, Flavia Obino Corréa; METZLER, Ana Maria Carvalho. Contextos, institucionalizacdo e praticas
pedagdgicas em Escolas Normais Rurais. IN: WERLE, Flavia Obino Corréa. (Org.). Educa¢do Rural: préticas
civilizatérias e institucionalizagdo da formac&o de professores. Sdo Leopoldo:Oikos; Brasilia: Liber livro, 2010.
¥1 MAGALHAES JUNIOR, Antonio Germano. Ruralismo, Memoérias e Préticas Educativas no Cotidiano da
Primeira Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte — CE (1934-1946). IN: WERLE, Flavia Obino Corréa
ggrg.). Educacao Rural: em Perspectiva Internacional. ljui: Ed. Unijui, 2007. p.68.

Ibid.
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uma vez que a falta de professores primarios com esse tipo de formacdo contribuia para
engrossar 0 numero de analfabetos no meio rural.

Nesse sentido, as Escolas Normais Rurais surgidas no final da década de 1940, além
de nascerem como forma de amenizar a situacdo do corpo docente, constituiam-se como
“instrumento” de controle das a¢des governamentais sobre a zona rural. De acordo com
Lima'®, esta preocupacdo ja existia desde o movimento ruralista, pois as escolas normais
existentes ndo atendiam aos clamores das escolas rurais. Esses prédios, além de
aparelhamentos pedagdgicos adequados, deveriam ser servidos de uma se¢do de internato que
ofereceria uma melhor oportunidade aos candidatos ao magistério da zona rural.

Nessa década — 1940 —, o INEP desenvolveu outra acdo com a finalidade de
qualificar os professores dos estados e territérios brasileiros: o financiamento e a manutencdo
de bolsas de estudos na capital federal. De acordo com o boletim n° 40, do INEP, com o
desenvolvimento do programa de construcdo de prédios escolares na zona rural, esse 0rgédo

previu:

[...] para 1950 a distribuicdo de mais 1.500 escolas rurais, que somadas a
rede, além das 45 escolas normais rurais e dos 220 grupos escolares ja
distribuidos no periodo de 1948/1949, em prosseguimento ao plano geral de
renovacao educacional’®.

Segundo Lima '®, Murilo Braga em publicagio de 1950 “[...] apresenta uma
estatistica com a percentagem dos professores sem formacao adequada para 0 magistério, nos
diversos Estados da Unido, na década de 1940”. A estatistica apresentada por Murilo Braga
representava a precariedade do corpo docente no Brasil, uma vez que a maioria desses

professores exercia sua profissdo sem formacédo adequada, como mostra o quadro abaixo:

83BRASIL. INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (1948). Novos prédios escolares
para o Brasil. Rio de Janeiro: INEP, 1948, Boletim n®. 40, p.140

'“BRASIL, 1948.

851hid. p.135
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Tabela 13: Professores em exercicio, em 1943, sem diploma, em alguns estados e no territorio do
Acre.

Estados e Territorio Professores em Exercicio (%0)
Acre 90
Santa Catarina 74
Rio Grande do Sul 65
Parana 60
Maranhao 59
Para 58
Rio Grande do Norte 57
Goias 56
Ceara 56
Pernambuco 54
Piaui 51
Paraiba 50
Espirito Santo 49
Alagoas 43,5

Fonte: LIMA, Maria Diana de Andrande. A escola tipica em Pernambuco: arquitetura, espaco
escolar e proposta pedag6gica (1940-1960). Recife, 2004. (Dissertacdo de Mestrado).

Desse modo, o nimero de professores leigos no Brasil durante a década de 1940 era
significativo, sendo que o numero de professores formados e leigos ainda nao era suficiente
para atender as criancas que havia pelos interiores dos Estados. Foi somente a partir da Lei
Organica do Ensino Primario e Normal, em 1946, que a formacdo de professores primarios
para essas regides deu seu primeiro passo. Essa formacéo, segundo o Artigo Il do Decreto-Lei

8530/46, se estabelece em dois ciclos, conforme mostra o Artigo abaixo:

Art. 2° O ensino normal serd ministrado em dois ciclos. O primeiro dara o

curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, e 0 segundo, 0 curso

de formacéo de professores primarios, em trés anos*®.

Os cursos de formacdo de professores oferecidos nas escolas normais rurais
formariam professores para atuar na propria localidade, conforme o estabelecido na Lei
Orgénica do Ensino Normal. Segundo o referido Decreto-Lei, existiriam trés tipos de
estabelecimentos de ensino normal: o curso normal regional, a escola normal e o instituto de
educacdo. De acordo com Lourenco Filho (1953 apud Lima 2004), o primeiro

estabelecimento — regional — seria para professores rurais e deveria ser ministrado de acordo

18BRASIL. Decreto-Lei 8.530 — Lei Organica do Ensino Normal — de 2 de janeiro de 1946. Disponivel em :
<http://www.sleis.adv.br./htm >Acesso em 18 de setembro de 2010.


http://www.sleis.adv.br./htm
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com 0s elementos correspondentes a cada regido, como, por exemplo, atividades agricolas,
pastoris, mineracdo etc. Enquanto o segundo estabelecimento seria destinado a formagéo do
professor priméario, com duracdo de trés anos, sendo que para isso o professor deveria ter
concluido o curso ginasial.

Com isso, no final da década de 1940 e inicio dos anos 1950, o INEP, em acéo
conjunta com o Ministério da Educacdo, estabeleceu acordos com os estados para auxiliar a
construcdo dos prédios das escolas normais rurais. Nesses prédios, de acordo com o boletim
n° 40, do INEP'®, funcionariam as escolas normais rurais, que deveriam possuir todos 0s
requisitos pedagdgicos, como também uma area de internato, proporcionando melhores
oportunidades ao magistério nas zonas rurais. Deste modo, assim como ocorreram 0s acordos
entre os estados e a Unido para construcfes das escolas rurais, houve também acordos para a
construcdo de Escolas Normais Rurais.

Esse quadro ndo era estranho ao Piaui. Segundo Brito*®

, para diminuir o namero de
professores leigos no pais, 0 Governo Federal investiu na construgéo e instalagdo de Escolas
Normais Rurais, como forma de preparar in locus adequadamente os professores para exercer
sua profissdo no meio rural. O governo do Estado do Piaui, no ano de 1948, assinou trés
convénios com o Ministério da Educacdo e Saude, sendo que um era destinado a construcéo e
compra de equipamentos de trés escolas normais rurais. No trecho da mensagem
governamental de 1949, o governador Rocha Furtado, referindo-se as atividades de 1948,
relata que assinou trés convénios com o Ministério de Educacdo e Saude, em que o terceiro
acordo refere-se a construcao das escolas normais rurais, como mostra o trecho da mensagem

abaixo:

[...] pelo terceiro, com a importancia de........... Cr$ 6.000.000,00, para a
construcdo e equipamento de 3 escolas normais rurais, nos Municipios de

Piripiri, Campo Maior e Picos. Desse Ultimo Acordo, ainda ndo foi recebida

qualquer quantia®®.

As Escolas Normais Rurais tinham por objetivo oferecer a populacdo rural
professores capacitados para exercer a docéncia com mais profissionalismo e competéncia.

Contudo, as fontes escritas analisadas faziam referéncia apenas a assinatura do contrato e ao

S"BRASIL, 1948.

8BRITO, Itamar Sousa. Histéria da Educacéo no Piauf. Teresina: EDUFPI, 1996.

89p| AUI. (Furtado). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em sua sessdo ordinaria em 1949,
pelo governador José da Rocha Furtado. Teresina: Imprensa Oficial, 1949.
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valor da verba destinada & construgdo das Escolas Normais Rurais no Piaui. Para Brito, das

trés Escolas Normais Rurais:

[...] uma foi localizada em Campo Maior, outra, na cidade de Piripiri e a
terceira ndo chegou a ser construida em virtude da indefini¢cdo do local, pois

enquanto alguns politicos pretendiam localizd-la em Parnaiba outros

defendiam sua instalagio em Picos™®.

Apesar de o autor ter relatado que a terceira Escola Normal Rural ndo foi construida
pela indefinicdo do local, nas fontes foram encontradas informagbes de que as verbas
enviadas para construcdo da terceira escola destinaram-se ao municipio de Picos, como
mostra o trecho do telegrama enviado ao Deputado Hélio Leitdo pelo Deputado José Candido

Ferraz que foi publicado no jornal “O Piaui” de 1949, afirmando que:

Rio — 12 — O Deputado Hélio Leitdo — Teresina
Tenho satisfacdo comunicar prezado amigo Ministério Educacédo transferiu
hoje quinhentos mil cruzeiros pagamento primeira prestacdo construcao
Escola Normal Rural de Picos.
Abracos
José Candido Ferraz'

A noticia ainda relata que o Deputado José Candido Ferraz apresentou o projeto que
criou a Escola Normal Rural de Picos na Camara Federal e foi de responsabilidade deste
Deputado, ainda, o envio da verba de dois milhGes de cruzeiros para construcdo do prédio e
mobiliario.

Segundo Brito'%?

, as referidas Escolas Normais Rurais no Piaui se inspiravam no
modelo da Escola Normal da Fazenda do Rosério'*®, localizada em Ibirité, Minas Gerais, cuja
finalidade era a formacdo de professores para atuarem na zona rural. Contudo, apesar de pelo
menos dois dos prédios que deveriam sediar as Escolas Normais Rurais do Piaui terem sido
construidos, estes ndo chegaram a funcionar, sendo a Escola de Campo Maior transformada
no Centro de Treinamento de Campo Maior, apds servir por um longo periodo como quartel

para um batalhdo do Exército.

O1bid. p.108.
IESCOLA Normal de Picos. “O Piaui”, Teresina, ano LX, n. 467, 16 abr. 1949.
192 h;

Ibid.
193E5sa escola foi dirigida pela educadora Helena Antipoff, psicéloga, russa de nascimento, veio para o Brasil em
1929, discipula e assistente de Claparéde, educadora reconhecida nos meios educacionais de Minas e do pais. A
educadora veio para o Brasil integrando a “missdo européia” convidada pelo governo mineiro para preparar o
movimento de renovacdo educacional, inspirado nas idéias da Escola Nova. Ver melhor em: PEIXOTO, Ana
Maria Casasanta; ANDRADE, Terezinha. A Utopia que brota do campo. IN: WERLE, Flavia Obino Corréa.
Educacao Rural em perspectiva Internacional: instituicdes, praticas e formacao do professor. ljui: Ed. Unijui,
2007.
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De acordo com a escritora e historiadora Cléa Rezende de Melo™®*, em 1942 o Padre
Raul Formiga criou uma escola na Pardquia que se tornaria o embrido da futura Escola
Normal Rural de Piripiri. Segundo a historiadora e os relatos dos moradores, no ano de 1947,
chegaram a Piripiri trazidas pelo Padre Raul Formiga as trés irmds de Caridade, sob a
responsabilidade da Irma Timbd “para administrar a Escola Paroquial e a Escola Normal
Rural, em Organizac&o'®”. No entanto, ao chegar a cidade e niio encontrar a Escola Normal
Rural em funcionamento, as Irmés de Caridade foram designadas para administrar a Escola
Normal Regional Sagrado Coracao de Jesus, que tinha por objetivo formar regentes do ensino
primario.

Além da criacdo das Escolas Normais Rurais, foram oferecidos aos professores
leigos do pais bolsas de estudos, como forma de aperfeicoamento do professor para o ensino
primario rural. Segundo o boletim n° 40 de 1948, o INEP cooperou com o “[...]
aperfeicoamento dos professores dos Estados e Territdrios, pela instituicdo e manutencéo de
Bolsas de Estudos na Capital Federal'*®”. Nos anos de 1950, o referido 6rgéo enviou ao Piauf
duas funcionarias do seu quadro técnico, com 0 objetivo de selecionar candidatas a essas
bolsas de estudos. Para o governador Pedro de Almendra, as bolsas de estudos foram
importantes para o crescimento da instru¢do publica piauiense, em especial, para o0 ensino

rural, conforme relatado no trecho da mensagem escrito pelo citado governador:

Vaérios professores piauienses utilizaram bolsas de estudos oferecidas pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, pelo Instituto Pestallozi do
Brasil e pelo Instituto Benjamim Constant, no Rio, em Belo Horizonte e
Recife. Fato de importancia relevante para o ensino rural: em 1953,
especializou-se, nessas duas Ultimas capitais, a primeira turma de
professores que ira lecionar em zonas preferentemente agricolas™’.

Além dessas bolsas, o INEP ainda custeou, no ano de 1956, segundo a mensagem do
governador Jacob Gayoso e Almendra™®®, um curso de férias para professoras que exerciam
sua profissdo no interior do Estado. No mencionado curso foi oferecido um total de 50 bolsas
para os professores e financiadas as despesas de passagem de ida e volta a sede de seus

municipios. Para o governador Jacob Gayoso e Almendra, foi muito valiosa a cooperacdo do

YMELO, Cléa Rezende Neves de. Memoria de Piripiri. Teresina: COMEPI, 2001, p. 100.
1951 h;
Ibid. p.101
*BRASIL, 1948.
Yp|AUI. (Almendra). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em sua sessdo Legislativa a 21 de
abril de 1954, pelo governador Pedro de Almendra. Teresina: Imprensa Oficial, 1954.
198p| AUI. (Almendra). Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em sua sessdo Legislativa em 1
junho de 1956, pelo governador Jacob Manoel Gayso. Teresina: Imprensa Oficial, 1956.
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INEP, uma vez que esse 6rgdo era responsavel pela agdo supletiva da Unido no que se refere
ao setor educacional. A realizagdo desses cursos representou para a instrugdo publica rural
piauiense, resultados promissores.

Para Rodrigues'®, ainda que a criagdo das Escolas Normais desde o século passado
demonstrasse a preocupacdo com a formacdo dos professores e as legislacbes anteriores
tivessem levantado este problema, foi somente a partir da Lei 4.024/61 que se superou 0
campo das intengOes. Nesse sentido, a Lei 4.024/61 foi a primeira providéncia, embora
superficial, no que se refere a qualificacdo de professores primarios. No Titulo VI, capitulo
1V2% g referida Lei normatiza a formagdo do magistério para o Ensino Primario e Médio. Em

relacdo a formacdo do professor primario para o meio rural, a Lei 4.024/61 regulamenta que:

Art.57. A formacdo de professores, orientadores e supervisores para as
escolas rurais primarias podera ser feita em estabelecimentos que lhe
prescrevem a integracdo no meio®.

Assim, analisando a Lei de maneira mais concreta, nota-se a preocupagdo com a
formacdo dos professores que iriam exercer sua profissdo no meio rural, enfatizando que essa
formacdo poderia ser feita em uma escola que proporcionasse a relacdo com esse meio. No
que se refere a presenca das professoras leigas no sistema educacional, a referida Lei,
enquanto projeto, continha no seu Titulo XII1 as disposicdes gerais e transitorias que tratavam

sobre a permanéncia do professor leigo no quadro das escolas, ressaltando que:

Art.116. Enquanto ndo houver nimero suficiente de professores primarios
formados por escolas Normais ou pelos Institutos de Educacao e sempre que
se registrar esta falta, a habilitacdo ao exercicio do magistério a titulo
precério até que cesse a falta, sera feita por meio de exame de suficiéncia
realizado em escola Normal ou Instituto de Educacdo oficial, para tanto

credenciado pelo Conselho de Educacdo®.

O Artigo 116 discutia a possibilidade da presenca de professores leigos no exercicio
da profissdo docente tanto na zona urbana, quanto na rural, enquanto houvesse necessidade.

Ainda em tramitacdo, este Artigo foi vetado, pois circulava no meio politico o discurso de que

19RODRIGUES, José Ribamar Torres. Educacao além do asfalto: um estudo sobre as concepcdes e praticas do
professor leigo rural. Teresina: EDUFPI, 1999.

“Na Lei 4.024/61, Titulo VI, Capitulo 1V no Art.53 refere a formacéo de professores primarios, ressaltando que
a formacdo desses professores deve se dar em escolas normais de grau ginasial e em escolas normais de grau
colegial, formando respectivamente professores com diploma de regente de ensino primério e professor primério.
PIBRASIL. Lei n° 4.024, 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm>. Acesso em 06 out. 2008.

22 0 Art.57 foi revogado pela Lei n°5.692/71.
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a aplicacdo do exame de suficiéncia iria afastar as professoras do desempenho da profisséao,
como mostra o trecho do documento enviado ao senado, justificando o porqué do veto do
Artigo acima.

Entretanto, nada seria mais desastroso do que submeter-se cada futura
professora a exames que poderiam afugentar do magistério pessoas que ndo

alcancam os niveis desejaveis de qualificacdo, mas sdo, muitas vezes, as
203

Unicas disponiveis™.

Esse artigo — 116 — mostrava a contradicdo presente na propria Lei, ja que, no quadro
do sistema educacional, a presenca de professores leigos era macica e a realizagdo de um
exame que exigisse 0 minimo de conhecimentos, que elas ndo possuiam, afastaria esse
profissional do sistema de ensino. O que 0s estados e municipios requeriam e necessitavam
eram condicdes para que os professores desenvolvessem seu trabalho com o minimo de
qualidade possivel, como, por exemplo, programas de aperfeigoamento, elaboracéo e difuséo
de materiais de ensino, guias e instru¢cbes como forma de facilitar o trabalho dos professores
leigos, tanto na zona urbana, como na zona rural que carecia mais ainda desse auxilio.

A presenca de professores leigos ndo era diferente no sistema de ensino do Piaui. O
alto nimero de professores leigos nas séries iniciais, tanto na zona urbana como na zona rural
permaneceu por muito tempo sem solucdo no estado, sendo um dos principais problemas para
a fixacdo de uma politica educacional compativel com as exigéncias de desenvolvimento
econdbmico e educacional daquele periodo. Assim, de acordo com as mensagens
governamentais, a presenca de professores leigos no Estado nas trés primeiras décadas do

recorte temporal desta pesquisa era significativa, como mostra a tabela abaixo:

Tabela 14: Professores Leigos no Piaui

Ano N° de Professores leigos
1942 449
1952 994
1962 778

Fonte: Piaui, 1942, 1952, 1962.

Na andlise da tabela 14, é notorio que uma parte dos professores que constituiam o

corpo docente do Estado era formada por professores leigos, sendo que estes, em sua maioria,

2%3Trecho retirado do documento enviando ao senado para vetagio do artigo 116.
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exerciam sua profissdo na zona rural, o que possibilitava acesso a uma educagdo mais formal
a parcela da populacdo que residia naquele meio, ainda que ofertada de forma precaria.
Assim, no ano de 1942, o Piaui possuia na zona rural 449 professores leigos e no ano de 1952,
994 docentes leigos, aumentando no periodo de dez anos 545, isto €, ocorreu um aumento de
mais da metade em relacdo ao niumero de professores do ano de 1942.

Todavia, com todas as discussfes acerca da presenca de docentes leigos no Piauli,
houve uma diminui¢do do nimero dos mesmos no ano de 1962, como mostra a tabela 14,
porém esse numero ainda permaneceu elevado em relagdo ao numero de professores
diplomados, chamando atencéo tanto da sociedade civil como do poder publico. A diminuicdo
do nimero de professores leigos pode ter ocorrido devido ao fato de a legislacdo ter solicitado
ao 6rgdo competente a obrigacdo de estudos sistematizados e provas de exames aos
professores. Diante disso, seriam admitidos profissionais leigos somente na falta de pessoas
melhor habilitadas, sendo essa a justificativa dada pelo governador para 0 aumento promissor
da instrucéo publica no estado.

A partir desse momento, fez-se necessaria a substituicdo dos professores leigos pelos
diplomados, entretanto essa substituicdo ocorreu de maneira lenta. O Governo do Estado, no
ano de 1956, deu inicio ao processo de substituicdo, realizando no més de janeiro provas de
habilitacdo, como forma de verificar a habilidade daqueles professores leigos que ainda
restavam nas localidades. Mesmo com a realizacdo dessa prova, o poder publico estadual e o
Mmunicipal continuaram “investindo” na qualificagdo de professores leigos que ainda existiam
em grande quantidade no quadro docente do Piaui. Para isso, foram realizados, nos anos de
1960, de acordo com as mensagens governamentais, cursos de férias destinados as professoras

1294 treinamento

do Ensino Primario, financiamento de bolsas de estudos para o Curso Norma
e cursos para professores leigos?®. Eles tinham a finalidade de melhorar a qualidade do
ensino no meio rural e, consequentemente, melhorar a qualidade do trabalho docente.

Assim, na analise das fontes a presenca dos professores leigos no ensino rural
piauiense era significativa. I1sso acontecia devido a evasdo de docentes qualificados para a
zona urbana, que oferecia mais conforto e melhor qualidade de vida. Este fato contribuiu tanto

para 0 aumento do éxodo rural, como também para a permanéncia dos professores leigos no

2%De acordo com a mensagem do Governador Francisco das Chagas Caldas Rodrigues foram oferecidas bolsas
de estudos nos Cursos Normais destinada a candidatas do interior. Essas bolsas eram oferecidas a candidatas dos
Municipios mais carentes de professores diplomadas, com intuito de diminuir o ndmero de professores leigos
principalmente na zona rural, onde a percentagem de leigos era superior a 80%. Em troca, as candidatas ao cargo
de normalistas assumiam o compromisso de retornarem a seu municipio de origem.

25gequndo a mensagem do governador Helvidio Nunes ocorreu o treinamento e curso para professores leigos no
Centro de treinamento de Campo Maior, em Pedro I, Altos e Luis Correia.



111

quadro da instrucdo publica do Estado. Apesar disso, como mencionado nas mensagens dos
governadores referentes ao periodo analisado, esses mesmos professores leigos enfrentavam
as mais diversas situacfes, indo desde a falta de estrutura fisica — ressaltada no capitulo
anterior — a falta de material didatico adequado, dificultando, juntamente com outros fatores, a
expansao do Ensino Primério Rural.

Desse modo, muitos desses professores buscaram qualificagdo nas Escolas Normais
ou nos cursos de férias destinados a eles, fato que se constituia nos anos de 1940 a 1970 uma
necessidade para o Ensino Rural no Brasil, em especial, no Piaui. Porém os professores leigos
presentes no sistema de ensino do Piaui representavam parte do corpo docente que lecionava
no meio rural piauiense e significavam a Unica forma de a populagdo rural ter acesso a um

minimo de conhecimento possivel.

3.2 Professores leigos no Piaui: o ingresso e a permanéncia na profissdo docente no meio
rural nos anos de 1940 a 1970.

A evidéncia de um enorme nimero de professores primarios leigos na zona rural do
pais, em especial do Piaui, estimulou a reflexdo sobre o processo de ingresso e permanéncia
desses professores na profissdo docente, haja vista que a realidade educacional brasileira veio
se modificando ao longo do tempo. Nesse sentido, € importante, para a historiografia
educacional, analisar como as transformac6es ocorridas na sociedade brasileira interferiram
na pratica dos professores rurais e no processo educacional na zona rural. Para isso,
utilizaram-se tanto as fontes escritas, como também, as memdrias dos entrevistados por se
acreditar que elas reorganizam um corpo de informacdes, auxiliando a compreensdo do

cotidiano da escola rural. Para Brandao:

Apenas as memorias apreendidas, consolidadas, retrabalhadas objetiva e
subjetivamente — e com registros conscientes e inconscientes — podem
reaparecer de forma mais ou menos clara ao serem evocadas. Mas essas
lembrancas podem mesmo ser chamado, tomar-nos como forga avassaladora
para reconstruir imagens, historias e personagens feitos de restos, num

eterno trabalho de reconstrugdo, como um mosaico de sensagdes™®.

Sdo essas memorias de longa duracdo, consolidadas, que poderdo fornecer um

conjunto de informacGes sobre o objeto estudado. A memoéria possui uma dimensdo

2%BRANDAO, Vera Maria Antonieta Tordino. Labirintos da meméria: Quem sou? Sdo Paulo: Paulus, 2008.
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socioafetiva, tanto individual, como coletiva, sendo fonte de reservas culturais dos grupos
humanos. Nesse sentido, analisar as memarias de alguns professores rurais que vivenciaram a
profissdo docente nos anos de 1940 a 1970 significa relembrar momentos da vida pessoal e
profissional, o que leva a perceber como o professor no meio rural vai se constituindo
enquanto sujeito da historia.

Para Bosi?”’, lembrar ndo significa apenas reviver o passado, mas sim, refazer,
reconstituir e repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria
seleciona e escolhe o que deve ser lembrado, isto é, o que é significativo para ser lembrado,
uma vez que elas habitam nossa consciéncia atual. Com isso, os significados que damos as

memdrias, como conseqiiéncia, va se alterando ao longo do tempo. De acordo com a autora,

Por mais nitida que nos pareca a lembranca de um fato antigo, ela ndo é a
mesma imagem que experimentamos na infancia, porque n6s nao somos 0s

mesmos de entdo e porque nossa percepcgdo alterou-se e, com ela, nossas

idéias, nossos juizos de realidade e de valor®®,

Nesse sentido, o processo de recordar é uma forma de se pensar o passado, que é
selecionado e reelaborado pela memoria, pois ela ndo fixa apenas os fatos, mas também as
maneiras de ser e pensar, possibilitando ao investigador conhecer fatos do passado, através de
uma das testemunhas da época estudada. Para Bosi?®’: “Somos, de nossas recordagdes, apenas
uma testemunha [...]”. De tal modo, as lembrangas dos sujeitos sdo importantes para
reconstituicdo do passado e investigacdo do objeto de estudo, uma vez que a Historia da
Educagao vive também na memoria dos professores que “guardam” as dificuldades, as
ansiedades, as alegrias e os desafios que a realidade da profissdo docente, muitas vezes
exercida sem preparo adequado, proporciona. Por isso, foi essencial, ouvir os sujeitos que
dedicaram momentos importantes de suas vidas ao magistério no meio rural, nos anos de
1940 a 1970.

A escolha das entrevistadas ndo se deu de forma aleatdria, foram selecionadas
pessoas que trabalharam no meio rural, em especial nas localidades em que foram construidos
os prédios escolares, a partir da segunda metade dos anos de 1940 no Piaui. Como forma de
identificar os professores que exerceram a profissdo docente nos referidos prédios, foram

entrevistados professores de outras localidades do Piaui, mas que exerceram a docéncia na

27B0sI, Ecléa. Memoéria e sociedade: lembrangas de velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.
28hid. p. 55.
2pid. p. 407.
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zona rural do estado. A maioria das entrevistadas, atualmente, vive nas sedes dos municipios,
distantes do mundo rural e préximas dos padrdes urbanos vigentes.

As professoras primarias rurais entrevistadas na pesquisa nasceram entre os anos de
1926 e 1944 e residiam na zona rural do Piaui. Neste periodo, 0 estado passava por uma
enorme dificuldade educacional e ainda era muito comum a presenca do modelo casa-escola
no Piaui. Apesar de o modelo de escola conhecido como Grupo Escolar ter sido proposto
inicialmente em 1905, no Piaui, segundo Lopes, “Sua constituicido ndo foi imediata e
conviveu, mesmo no seu periodo aureo, com as casas-escolas e as escolas reunidas. Estas
eram, inicialmente, a opcéo considerada mais viavel para o Piauf [...]**".

Na zona rural, a caréncia de escolas era representada por um namero significativo,
nesse sentido, o processo educacional das entrevistadas se deu através de acBes particulares.
Segundo Ferro®!, nas primeiras décadas do século XX, era muito comum que o ensino das
primeiras letras se desse no ambiente familiar, realizado por pais, parentes ou professores
contratados pela familia, sendo que, em muitos casos, as familias se reuniam para a
contratagdo de um professor, de forma que este orientasse 0 ensino das primeiras letras aos

seus filhos, como mostra o relato da entrevistada abaixo:

[...] o estudo era assim comecei estudar... as pessoas botavam o professor
numa casa, ai se juntavam com as pessoas da comunidade pra pagar aquele
professor, as vezes era o dono da casa né? Pagava aquele tanto por cabega de

cada aluno e ai ele pagava e ajustava com o professor, eles ajustava o

ordenado com o professor e ficava os pais pagando a eles era assim**2.

Assim, além de a acdo dos poderes publicos — estadual e municipal — exercer em
relacdo a oferta de ensino para populacdo, existiam também ac6es de particulares, pois, como
ressalta Ferro?'®, a educacdo naquele periodo ocorria por meio da iniciativa direta da familia.
Segundo a mensagem do governador Lebnidas de Castro Mello, no ano de 1941 o Piaui
possuia oitenta e seis (86) Estabelecimentos de Ensino Particulares, sendo que 32
localizavam-se em Teresina, a capital, e 54 distribuidos nos 47 municipios do Piaui listados

Na mensagem.

2% OPES, Antdnio de Padua Carvalho. Das escolas reunidas ao grupo escolar: A escola como reparticdo publica

de verdade. IN: VIDAL, Diana Gongalves (Org.). Grupos Escolares: cultura escolar priméria e escolarizacdo da
infancia no Brasil (1893 — 1971). Campinas: SP: Mercado de Letras, 2006. p. 8.

ZMEERRO, Maria do Amparo Borges. Educacéo e Sociedade no Piaui republicano. Teresina: F.C.M.C., 1996,
p.91.

“2QLIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.

2 pid.
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No ano de 1942, ocorreu um aumento desse nimero. Apesar de este crescimento ter
sido quase imperceptivel, 0 nimero de estabelecimentos de ensino particulares no Piaui
passou a ser de noventa e trés (93), sendo que na Capital ocorreu um maior crescimento dos
estabelecimentos de Ensino Priméarios, enquanto no interior do Estado houve um aumento de
apenas 2 escolas particulares.

Em relacdo ao nimero de escolas estaduais e municipais, a mensagem informa que
no ano de 1941, o Piaui possuia 337 e 102, respectivamente, e no ano de 1942, o nimero de
estabelecimentos escolares era de 329 escolas estaduais e 114 escolas municipais, distribuidas
nos 47 municipios do estado. O aumento do nimero de estabelecimentos é percebido somente
na esfera municipal, pois, na capital, o nimero de escolas de responsabilidade da rede
estadual e municipal permaneceu 0 mesmo.

Era muito comum nos municipios do Piaui, no periodo em que as entrevistadas
nasceram e ao iniciarem seu processo de formacao educacional (muitas delas nas primeiras
décadas do século XX), que esse processo se desse por meio de professores particulares ou
por meio de professores conhecidos por mestres-escolas, como relatam as entrevistadas

abaixo ao relembrarem sua formacdo educacional:

Eu comecei a estudar com dez anos. Estudei com Edson Nogueira que era
professor daqui de Corrente. Ele ia pra lIa. Morava na casa de meus avos, la
em Santa Marta. E o colégio era & também. Ele lecionava e pegava as
refeicdes |4. Ficava l4 como se fosse uma penséo®™.

Eu comecei a estudar com sete ano, minha mée botou um professor pra me
ensinar particular, eu e meus irmados, mais ai foi o tempo que ela morreu...

Foi com o Domingos Belo... Ele ainda passou seis meses ensinando nds,

mais foi na época que ela morreu e ndo deu mais certo®.

Muitos desses professores instalavam temporariamente suas escolas nos povoados do

Piaui. Para Perreira “[...] naquele tempo, um mestre era um verdadeiro achado [...]***”

, pois
eram eles que garantiam o ensino das primeiras letras as criancas, principalmente, na zona
rural do Piaui. Muitos professores ndo tinham formacdo adequada, mas sabiam o que se
apresentava como essencial na época: o dominio da leitura e das quatro operacOes

matematicas com muita desenvoltura. Das 14 professoras entrevistadas, somente duas

M USTOSA, Jeudi da Rocha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,

jan.2010.

2155|LVVA, Ana Delmiro. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C.B. Santana. Nossa Senhora de
Nazaré, out. 2010.

2I°pERREIRA, Antonio Sampaio. Velhas Escolas — Grandes Mestres. Teresina, COMEPI, 1996, p. 21.
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iniciaram seu processo educacional em escolas publicas na sede de seus respectivos
municipios. Onze professoras iniciaram seus estudos com professores particulares que
passavam temporadas em suas comunidades, e uma professora iniciou seus estudos em uma
escola publica, que funcionava na casa da familia da professora, como mostra relato abaixo da
professora Iraci Aradjo.

Nos comegamos estudar com idade de dez anos com doze anos a gente fez a
primeira comunh&o, nessa época. Foi em 1958 I4 em Salitre na casa mesmo
da minha mae. Nossa professora era Maria de Lourdes Araujo, ela hoje é
falecida e ela morou com a gente quatro anos. Ela preparava a gente para
primeira comunh&o e ensinava na escola municipal. Nesse tempo a escola

municipal era mesmo na casa da minha mée e ela morou com a gente gquatro

anos?’.

Para Ferro®®, no mesmo periodo da escolarizacdo regular surgiram as aulas
particulares, como forma de atender a realidade educacional das quatro primeiras décadas do
século XX, periodo em que a maioria das entrevistadas estudou. Segundo a autora, nesse
periodo, “O formal e o informal coexistem, se mesclam e se completam. Ao lado das
iniciativas oficiais, as familias tratavam de sanar as necessidades ou falhas, na tentativa de
oferecer condigdes para que seus filhos se iniciassem no mundo letrado” 219 Assim, o ensino
publico e o privado se completam de forma bastante particular, pois, apesar de muitas das
entrevistadas iniciarem o estudo das primeiras letras com professores particulares, depois de
certo tempo, davam continuidade em escolas publicas, seja em prédios escolares ou em casas-
escolas, como mostrou a fala da entrevistada acima.

Outro elemento observado nas falas das professoras primarias rurais entrevistadas,
em relacdo ao processo de formacéo educacional, € que, delas, poucas deram continuidade aos
estudos, uma vez que a maioria das entrevistadas apenas atingiu o nivel de escolaridade
primario. Algumas ainda chegaram a se preparar para o Exame de Admissdo, porém, devido
as dificuldades financeiras da familia, ndo deram continuidade aos estudos. Entretanto,
algumas dessas professoras tiveram a complementacdo do processo de escolarizacdo na
década de 1970, quando foi implantado o programa de habilitacdo de professores leigos pela

via supletiva do projeto LOGOS I1, correspondendo, segundo as entrevistadas, ao Ginasio.

2TARAUJO, Iraci de Carvalho Menezes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Redonda, 2010.

218 |pid.

2914, Ibid. p. 94
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Além dessa qualificacdo, somente duas das entrevistadas conseguiram,
posteriormente, habilitacdo em Pedagogia em nivel superior, sendo que essa qualificacdo
aconteceu somente nos anos de 1980, quando se iniciou a expansdo do ensino superior ao
interior do estado. Desse modo, as professoras priméarias rurais entrevistadas foram
constituindo seu processo educacional e, simultaneamente, se inserindo na profisséo docente.

Era muito comum, nos anos de 1940 a 1970, a presenca de professoras primarias na
zona rural que possuiam somente o Ensino Primario. Conhecidas como professoras leigas, por
ndo terem recebido formacdo adequada antes de se inserirem na profissdo, eram elas que
conduziam as criancas dos povoados e lugarejos do Piaui a aprendizagem das primeiras letras.
Apesar disso, na década de 1940, circulava um discurso na imprensa piauiense de que a pouca
formacéo dos professores primarios influenciava o crescente aumento do semianalfabetismo.

A inser¢cdo dessas profissionais no meio docente ocorria como forma de auxiliar
economicamente os familiares, pois, como retrata a reportagem escrita pela professora
Cristina Leite ao jornal “O Dia”, era muito comum a mulher trabalhar nesse periodo nao para

seu sustento, mas como forma de complementagé&o salarial.

Professor primario geralmente € cargo para mulher. Pode-se-ia alegar que
mulher ndo sustenta a casa, ndo tem responsabilidade de familia. Alegacdo
essa que ndo subsiste. S&o raros 0s casos em que a professora, se solteira ndo
contribuir com os vencimentos dos pais e irmdo, se casada, quase sempre, 0
marido ganha insuficiente, e, se vilva, ai de todo é que é o pior?®.

Na analise desse discurso, nota-se que a professora é inserida na profissdo docente
considerando o salario, motivo diferente dos discursos oficiais que circulavam na sociedade
entre os anos de 1940 a 1970, no qual a professora “escolhia a profissao” por vocagdo ou
missdo. Com isso, a profissdo de professor exercida no meio rural piauiense era vista por
muitos como uma complementacao da renda familiar, uma vez que amenizava as dificuldades
financeiras da familia. Entretanto, muitas professoras, como relata a autora da reportagem
acima, faziam da profissdo o sustento da casa, pois era o salario de professora que sustentava
sua familia, como mostra a fala da entrevistada Raimunda Ximenes, ao relembrar sobre sua

insercdo na docéncia.

[...] Ele conhecia 0 meu pessoal, era tudo uma familia s6, a familia dele com
0s nossos. Ai todo mundo sabia desse sofrimento meu com um horror de
irmdos né?Ai ajeitaram pra eu trabalhar, eu vim, fiz um testezinho, passei e

2L EITE, Cristina. A professora priméria. “O Dia”, Teresina, ano VII, n.526, 5 jan. 1958. p.3
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fui trabalhar desse jeito sem... E por isso que eu digo que era assim por pena,
ndo sabe? Porque eu sofria muito na época com os irmaos, todos pequenos
precisavam de cuidados, digo que era né? **

Por meio do relato da professora Raimunda Ximenes, analisou-se que o trabalho de
professora no meio rural era a forma de se conseguir o sustento da familia, uma vez que era
um servico que a mulher na zona rural poderia exercer com mais facilidade. Segundo
Rodrigues®?, a presenca feminina na zona rural ¢ justificada porque a profissio de professor
era considerada mais leve, dai o fato de esse trabalho ser assumido, na maioria das vezes, por
mulheres. Para o autor, “Ser professora é 0 Unico trabalho existente no campo que ndo exige a
“forca bruta”, caracteristica do trabalho rural”??®, Contudo, nos anos de 1940, circulava na
sociedade piauiense, desde as décadas anteriores, um discurso de que para exercer a profissdo
de professora primaria, esta deveria preencher alguns requisitos, uma vez que o magistério
primario representa uma das mais trabalhosas areas do exercicio docente. Nesse contexto,

para Cunha e Silva:

O ensino das primeiras letras constitui 0 mais perfeito teste para saber se
alguém tem verdadeira inclinacdo para o magistério, pois quem nao tem
gosto e paciéncia para ensinar as primeiras letras para criangas e aos adultos
ndo pode ser bom professor primario. Para ministrar 0 ensino primario
exige-se vocacdo especial, vocacdo igual que se exige para o sacerdocio®.

Como mostra o trecho da reportagem de Cunha e Silva, o discurso sobre a profisséo
docente continuava vinculado a vocacao, ao sacerdocio e a missdo, pois como ressalta Rocha
Furtado (1947-1951), em sua mensagem governamental, era devido a abnegacdo das
professoras primarias rurais que se dava o rendimento, isto €, o crescimento do Ensino
Primario, uma vez que elas exerciam a profissdo sem nenhum estimulo. Com isso, nos anos
de 1940 a 1970, era muito corriqueira a inser¢do desses professores no meio docente por
indicacdo ou nomeacdo dos politicos do interior ou pessoas consideradas importantes ligadas
a eles (vereadores, deputados, prefeitos, latifundiarios, parentes e amigos de politicos),
evidenciando que nem sempre a vocacao foi o principal motivo pelo qual as professoras

exerciam a profissao docente.

ZIQLIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.

222)hjd.

223|pid. p. 58.

22%CUNHA E SILVA. Nossas professoras. “O Dia”, Teresina, ano I, n. 50, 13 jan.1952. p. 2.
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Isso ocorria com mais frequéncia na zona rural, local em que o cargo de professor
primario era utilizado como meio de um determinado grupo politico se manter no poder, pois
as professoras primarias tornavam-se um elo entre alunos, familias e politicos. Desse modo,
das quatorze professoras entrevistadas na zona rural do Piaui, todas se inseriram na profissdo
docente por meio de nomeacdo e indicacdo politica, como relatavam as professoras no

momento em que relembravam seu processo de inser¢éo na profisséo docente.

Ai Mario Nogueira foi prefeito aqui e nomeou eu para ser professora. Um tio
meu levou a nomeacdo para mim ser professora l4. Eu nem queria, com

medo de ndo saber ensinar. Mas depois eu fiquei. Porque ele era conhecido

de meus tios®*.

Foi o prefeito, eu votava para esse prefeito, 0 Mario Nogueira ai ele me deu
226

esse empreguinho de professora“.

Nos relatos das professoras, era notdria a forte dependéncia politico-partidaria das
professoras primarias rurais, determinando, em muitos momentos, sua inser¢éo e permanéncia
na profissdo docente, pois,ao escolherem os professores para ministrarem aula no meio rural,
ndo era considerado o nivel de escolaridade da postulante e nem os requisitos acima citados
para exercer o cargo de docente, mas, principalmente, a indicacdo politico-partidaria. Com
isso, as professoras aceitavam o emprego, ja que nao tinham outra opcdo de trabalho. Para

Rodrigues:

Na falta absoluta de professores habilitados, os elementos de melhores niveis

de escolaridade, nem sempre, sdo 0s que ocupam esta funcdo. Uns porque

ndo aceitam as condicBGes salariais existentes; outros, nem a0 menos Sao

cogitados, visto que a administracdo € efetivada por critérios politico-

partidarios e as vezes ndo pertencem a mesma ala politica de quem exerce o
227

poder=’.

O elevado numero de professores leigos na zona urbana, mas, principalmente, na
zona rural, além de estar ligado a elementos de ordem socioeconémica e politica, nos anos de

1940 a 1970, estava também vinculado aos partidos politicos que se encontravam no poder no

2 LUSTOSA, Jeudi da Rocha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,

jan.2010.

2% USTOSA, Maria da Cunha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente,
jan.2010.

“T1pid. p. 29.
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momento, como demonstra a fala da entrevistada que corrobora o pensamento do autor acima,

quando relata os motivos pelos quais deixou a profissao.

Eu trabalhei de 1953 a 1959. E 1959 s6 foi até 0 més de maio, ai eu deixei.
Eu deixei porque o prefeito que entrou nessa época ndo era do meu lado, eu
ndo votei nele, ai ele achou... Botou outra professora do lado dele e eu deixei

de ser professora®®,

E fui trabalhar como eu falei naquela hora que... Fiquei trabalhando. Depois
sai quando o doutor Jodo de Deus entrou que teve até um curso aqui... Que a
gente passou, foi até em 1961...%%

De acordo com Rodrigues, “O grau de dependéncia politico-partidario de professores
leigos reforca sua manipulacdo e reduz sua autonomia quer na escola quer na comunidade®®”.
Assim, como relatam as entrevistadas, quando o partido apoiado por elas deixava 0 poder,
muitas das docentes deixavam também o cargo de professora, uma vez que os partidos
politicos que assumiam substituiam-nas por outras professoras que 0s apoiassem
politicamente. Tal dindmica é verificavel na fala da entrevistada abaixo, quando relembra o

processo de insercdo e saida das professoras do municipio de Brasileira.

Em 51 fui posta fora, fui despedida pela politica, por sinal achei até bom ja
estava cansada mesmo, ja estava me sentindo mal e achei bom, mais ai sentir
a falta,[...] o Joaquim Canudo me botou fora e seu Aderson me chamou pra
posto de cultura, que a Judite Santana era coordenadora era sobrinha do
Aderson, ai ele também me indicou a Judite,[...] ele sabia que eu ndo tinha
feito nada em politica, que eu ndo era politica, que eu ndo tinha ofendido
ninguém foi s6 fuxico mesmo de politicos?".

Algumas das entrevistadas, quando relembraram sua forma de insercdo na profisséo
docente, relataram que fizeram um teste, sendo esta a maneira de serem inseridas na carreira

do magistério.

Porque naquele tempo, faziam um teste, podia ser professora s6 com o
primario completo. Como eu tinha... Ai gente fez um teste e fui eleita, fui
indicada como professora. Primeiro fui professora uns trés meses em

228 USTOSA, Maria da Cunha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.

2010.

Z90LIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.

2pid. p. 17.

ZIOLIVEIRA, Vicenca Assuncgdo. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Piripiri,
Nov. 2010
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Boqueirdo, mais ai o Padre Raul me chamou pra Brasileira, por que
Brasileira era um povoado que s tinha quatro casa[...] *.

No relato da entrevistada, nota-se que nos anos de 1940 a 1970, mesmo tendo um
processo de selecdo para exercer o magistério, ainda permanecia a influéncia politico-
partidaria no momento da escolha e da insercdo da professora, fosse ela leiga ou diplomada e
independente da zona onde seria exercida a docéncia, se na zona rural ou urbana dos
municipios do Piaui. Os testes eram para verificar se as professoras sabiam ler e escrever,
conhecimentos que naquele periodo — 1940 até 1970 — eram suficientes para exercer a
profissdo docente no meio rural, como relembra a professora Raimunda Ximenes Oliveira

sobre 0 momento de realizacdo do seu teste para sua inser¢ao na profisséo.

Meu teste ainda hoje eu lembro, a gente ndo esquece... Foi uma carta era o
gue eu mais sabia fazer, porgue antigamente quando a pessoa aprendia a ler,

ja era pra escrever uma carta... Era pra ler uma carta e escrever outra, era

assim. Ai fiz bem... E fui trabalhar [...]**.

Naquele periodo, ndo se requeriam as postulantes ao cargo de professora, as
habilidades necessarias ao exercicio da profissdo docente. Tudo o que se observava era se elas
sabiam ler, escrever e contar de forma a repassar esses mesmos conhecimentos as milhares de
criancas e adultos do Estado do Piaui. Dessa forma, muitas das professoras leigas,
entrevistadas para constituicdo desse trabalho, exerceram suas atividades docentes em mais de
uma (1) localidade do Piaui, pois muitas eram transferidas em decorréncia dos acordos
politicos e ndo por terem prestado o teste seletivo ao estado e estarem a disposicdo para
servirem ao mesmo. Isso fica demonstrado na fala da professora Zaina Costa, quando

rememora a sua insercdo como professora na localidade de Brasileira.

Eu fui nomeada pelo prefeito Anderson Alves Ferreira no dia 1 de margo de
1959 como auxiliar da Escola Municipal de Cabeceiras e em 1963 o prefeito
Antbnio Monteiro requereu 0 meu lugar pra uma que ja morava la e me
transferiram aqui pra Brasileira, ai eu passei a trabalhar na Escola Municipal
de Brasileira®”.

Z2QLIVEIRA, Vicenca Assuncdo. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Piripiri,
Nov. 2010.

ZB0OLIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.

2COSTA, Zaina de Sousa. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Brasileira, Nov.
2010.



121

As professoras, ao relembrarem seu processo de insercdo na profissao, identificaram
as localidades nas quais iniciaram o desempenho do magistério, como também, as outras

localidades nas quais deram continuidade ao papel de professora. Para facilitar a visualizagédo

dos dados, estes foram organizados na tabela abaixo:

Tabela 15: Relacdo de Professoras rurais, ano de Inserc¢do e Saida da profissdo docente

Professor (a) Localidade Ano de Insercdo | Ano de término do
na Profissdo exercicio da Profissdo
Boqueirdo e Nossa
Ana Delmiro 1959 1962
Senhora de Nazaré**
Euza Mascarenha da Santa Marta e
Silva Ribeiro Catingueiro*** 1955 1958
. Segredo; Floresta;
Ewta (.ja Cunha Riacho Grande; Brejos e 1946 1962
ouzeiro s
Cocos
A A *kkikkk
Iraci de Carvalho Salitre; Santo Amaro; 1964
Menezes Araujo Redonda**** -
f_eudl da Rocha Santa Marta*** 1954 1984
ustosa
Maria da} C(_)ncelgao Sertdo de Dentro**** 1950 -
Sales Oliveira
Maria da Cunha Riacho Grande*** 1953 1959
Lustosa
Maria Francisca Papagaios?; Riacho )
Louzeiro Nunes Grande*** 1961 1984
Maria José Melo Capitdo de Campos** 1955 -
Neuza Santos *Arraial, Santo Aleixo 1951 -
. Quiatis; Pereiro do
Rglmunda Non_ata Mendes; Noventa e 1958 19643
Ximenes Oliveira Oito™*
Vicenca Assuncao Boqueirdo;
Oliveira Brasileira**** 1947 1951
p Cabeceiras;
Zaina de Sousa Costa Brasileira<** 1959 1987
Riacho Grande; Retiro;
Zélia Maria Louzeiro | Catingueiro; 1953 1978
Varzinha***

*Localidade do municipio de Amarante; **Localidade do municipio de Campo Maior;***Localidade
do municipio de Corrente;****Localidade do municipio de Piripiri. ***** Algumas professoras
entrevistadas ndo mencionaram o periodo de permanéncia na profisséo.

A localidade Papagaios pertence ao municipio de Gilbués.

2A professora Maria Francisca Louzeiro ndo trabalhou de 1961 até 1984. Ela exercia 0 magistério em
alguns periodos, saia e retornava a profissao.

3A professora Raimunda Ximenes trabalhou até o ano de 1964 na profissdo docente, depois no ano de
1977 retornou a profissdo nas localidades Novo Oriente e Tucuns, municipio de Campo Maior.
Atualmente ainda atua como professora na sede do municipio de Campo Maior.
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Pelo exposto na tabela 15, observa-se que, das quatorze professoras entrevistadas,
cinco (5) professoras exerceram a docéncia durante o periodo de trés (3) a cinco (5) anos na
zona rural e deixaram a profissdo ap0s esse periodo. Outras duas (2) professoras exerceram o
magistério por um periodo de 16 a 23 anos e deixaram a profissdo por motivos diversos,
quatro (4) professoras ndo mencionaram o periodo de permanéncia na profissdo e as outras
trés (3) professoras exerceram a docéncia por um periodo de vinte cinco a trinta anos de
profissdo. Além disso, das quatorze professoras leigas entrevistadas, seis (6) trabalharam em
duas (2) localidades, quatro (4) professoras trabalharam somente em uma (1) localidade, trés
(3) trabalharam em trés (3) localidades e somente uma (1) trabalhou em cinco (5) localidades,
0 que proporcionou a essas educadoras, seja por curto ou por um longo periodo, experiéncias
que possibilitaram a elas a constituicdo de suas praticas como professoras, como também, o
contato com realidades e localidades diferentes para a maioria, j& que apenas duas (2)
professoras exerceram a atividade docente durante a vida toda em uma mesma localidade.

Vale ressaltar que essas professoras exerceram 0 magistério na zona rural em prédios
escolares que eram de responsabilidade do Estado, em escolas criadas pelos municipios e
escolas particulares que funcionavam na residéncia dos proprietarios de terras das respectivas
comunidades. Cabe ainda mencionar que as escolas onde atuaram as quatorze professoras
entrevistadas correspondem ao total de vinte e duas (22) escolas, entre prédios escolares
construidos e escolas que funcionavam nas residéncias, entre os anos de 1940 até 1970.

Assim, nos referidos anos, o ensino rural ficou a maior parte do tempo sob
responsabilidade dos municipios, o que dificultava aos mesmos a implantacdo de uma politica
educacional viavel, de forma que atendesse a populacéo rural adequadamente e oferecesse aos
professores condigdes materiais para que pudessem desenvolver suas atividades, devido a
conjuntura politica do momento e a auséncia de estrutura fisica e técnica adequada. Aliado a
esses motivos e aos baixos salarios, tornava-se dificil a fixacdo do corpo docente na zona
rural, apresentando como consequéncia a evasao de professores qualificados no meio rural,
gue buscavam melhores empregos e, especialmente, melhores salarios na zona urbana.

Naqueles anos, comeca a circular nos jornais do Estado uma discussdo sobre a
desvalorizacdo da profissdo docente expressa nos salarios. Esta preocupacdo com o salario
dos professores foi percebida tanto pelo poder publico estadual e municipal, como pela
sociedade civil, que destacou nos jornais de circulacdo diaria seu posicionamento sobre o
tema através de reportagens, nas quais eram reivindicados melhores salarios para as

professoras primarias. Nesse sentido, a reportagem da professora Cristina Leite, em artigos
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publicados no jornal o “O Dia”, em 1958, versou sobre as professoras primadrias,

posicionando-se da seguinte forma:

Desde que o mundo é mundo, que o operario é operario simplesmente e
professora priméaria porque faz essa coisinha a-toa — meter o bé-a-b4 na
cabeca de uns tantos de garotos levados, pbe-se a reclamar, a desejar
aumento de salario®.

De acordo com Sousa?*, o tempo &ureo que reinou no magistério primario piauiense,
no inicio do século XX, comecava a ser demolido durante o periodo do governo de Getdlio
Vargas, que reconheceu a desvalorizacdo do magistério nas péssimas condigdes de trabalho e
nos baixos salarios dos professores, fossem de nivel secundario ou primario. Naquele periodo,
a relevancia dada a Educacdo Rural ndo modificou o salario do professor, que permaneceu
muito baixo, conforme relatam as professoras entrevistadas. Ainda que tenha sido transferida,
nesse periodo, grande soma de recursos financeiros aos municipios, com o objetivo de
melhorar as condicdes de vida das populacdes carentes, o valor do salario dos professores era,
muitas vezes, abaixo do minimo, obrigando as entrevistadas a deixarem acumular cerca de
trés salarios, como forma de evitar os gastos mensais com o deslocamento da localidade a
sede do municipio, ja que o pagamento dos salarios era realizado nas sedes dos municipios.
Tal situagdo fica perceptivel no relato do ex-aluno da escola rural de Nossa Senhora de

Nazaré, municipio de Campo Maior:

L4 a gente comecava estudar ja menino, com nove, dez anos ou mais, por
que... Ali vinham os filhos daqueles moradores vizinhos nosso estudarem
com a mamae, ela era leiga[...]A escola era na nossa propria casa, na
localidade como eu disse chamada de Santa Rosa, mas que s se conhecia
como Caburé que hoje € localidade do municipio de Nossa Senhora de
Nazaré[...Junico local mais adequado que tinha era 14, quer dizer ndo tinha
prédio pra escola. Foi aproveitado esse saldao que foi feito 14 em casa pra
isso. Era uma escola que ndo tinha negocio de carteiras ndo, nao tinha
merenda escolar, a professora que era a minha mae, ela passava trés meses
dando aula sem vir a Campo Maior receber o salario, porque o salario ndo
compensava. Ela tinha que pagar a passagem do caminhdo. O salario eu ndo
me lembro o valor, mas era muito pouco, isso eu me lembro sim, pois ela
demorava trés, quatro meses pra vim receber porque se ela viesse receber

2| EITE, Cristina. A professora primaria. “O Dia”, Teresina, ano VII, n. 526, 09 jan. 1958. p.4.
#850USA, Jane Bezerra de. Tempos de ser professora no Piaui(1929-1951): Saberes, ideias, discursos,
evidencias. Disponivel em:< http://www.ufpi.br/ppged/index/pagina/id/4074> acesso em 18 dezembro de 2010.
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més a més ndo dava pra pagar a passagem do caminh&o, por que ela vinha no
pau de arara®’. (grifo nosso)

Apesar de a maioria das entrevistadas relatarem que nao se lembravam do valor que
recebia quando exercia a profissdo docente no meio rural, ressaltavam que era pouco e mal
dava para comprar alguma coisa. Como revela Bosi, por meio da memoria séo selecionados
fatos importantes e € através do que é lembrado que perpetuamos nossa historia de vida, uma
vez que na memoria registramos apenas fragmentos das “[...] mais vivas recordagdes [...]238”.
Sendo assim, quando foi perguntado aos entrevistados o valor do salario das professoras,
afirmavam que n&o se recordavam do valor exato, relembrando apenas a moeda que circulava
no periodo ou como utilizavam o salario, segundo mostra a fala da professora Maria José

Melo, em seu depoimento:

Eu ndo me lembro. Era uma quantidadezinha pouca. Nao lembro. Nesse

tempo era cruzeiro. Era uma quantidade pouco. Era uma coisinha por més?®,

De acordo com as entrevistas realizadas, o valor do salario das professoras variava
conforme o municipio em que elas exerciam a profissdo e de acordo com quem era
responsavel pelo pagamento das professoras. O valor desse salario pode ser percebido no
Decreto-Lei n.91, de 2 de maio de 1946, assinado pelo prefeito de Campo Maior, Joaquim
Antonio de Oliveira, no artigo 5 no qual dizia que: “Artigo 5: Ficam fixados em Cr$ 2.400,00
0s vencimentos anuais dos respectivos professores”?.

Assim, na segunda metade da década 1940, o salario mensal de uma professora
primaria em Campo Maior correspondia a duzentos cruzeiros (Cr$ 200,00). Desse modo ficou
evidente o0 pouco valor dado a profissdo docente no meio rural. O baixo salario que elas
recebiam dificultava a fixacdo do corpo docente e a permanéncia dos mesmos na profissao e
no meio rural, pois, devido aos elementos citados anteriormente, as professoras abandonavam
a profissdo. Dessa forma, ao se questionar a professora Euza Mascarenha da Silva Ribeiro

sobre 0 motivo de ter deixado a profissao, ela revela que:

2T ANDRADE, Anténio Moisés. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Campo Maior,
fev. 2010.
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ZMELO, Maria José de. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana. Campo Maior,
fev. 2010

#OpJAULI. (Oliveira). Prefeitura Municipal de Campo Maior. Decreto Lei n°91. Campo Maior, 18 de out. 1946.
Caixas avulsas.
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Deixei. Era melhor eu ficar aqui trabalhando com minha mée. E voltei. Achei
melhor ficar com minha mée que tinha muitos irmdos homens e tinha muito
trabalho. Ai sabe o que aconteceu, depois que eu voltei? Minha mée pensou
em botar uma pensaozinha e ai foi botar essa pensdozinha e eu fui ajudar ela a

tomar de conta da pensdo. Nesse tempo tinha muito estudante aqui no Instituto

e ai ficava nessa pensdo nossa®*.

Essa desvalorizagdo salarial facilitava de forma mais intensa a inser¢cdo e a
permanéncia dos professores leigos do interior do estado do que a dos professores com
formacdo. Dessa forma, nas localidades do Piaui, nos anos de 1940 a 1970, tornava-se dificil a
fixacdo de um corpo docente diplomado, devido as dificuldades econdmicas e sociais
encontradas nessas localidades, tornando favoravel a contratacdo de professores leigos para
ministrarem aula nesses locais.

Segundo a reportagem do jornal “O Dia”, de 1961?*, em uma pesquisa sobre o
Ensino Primario no Brasil em 1958, elaborado pelo servigo de estatistica da Educagédo e
Cultura, constatou-se que 47% do professorado priméario ndo tinham diploma de curso
normal, sendo que esses percentual variava de regido para regido, pois em algumas areas essa
porcentagem chegava a ser maior que 80% e ndo existiam pré-requisitos minimos para atuar
como professor primario.

A regido brasileira que mais absorvia os professores primarios diplomados por ser
zona de formacéo e geoeconomicamente mais desenvolvida era a Centro-Sul, totalizando 74%
desses professores. Entretanto, as demais onde havia necessidade mais urgente ficava com
apenas 26%°*® dos professores diplomados.

Para Rodrigues®”, a expansdo da escola rural no Piaui significou também uma
pressdo politica por emprego, uma vez que os estabelecimentos de ensino tornavam-se um
cabide de empregos politicos, tendo como consequéncia a desvalorizacdo profissional e o
rebaixamento dos salarios, pois com o salario adequado para um professor, poderia ser pago o
salario de varios.

De acordo a professora Cristina Leite, em periodos anteriores, como na Idade Média
e no tempo dos Jesuitas, a profissdo docente assemelhava-se ao sarceddcio, era o tempo aureo
da profissdo, entretanto, nos anos de 1950, ser professor primario era “[...] ter apenas os

encargos da profissdo, sem que os salarios correspondam ao minimo das exigéncias dos

#!RIBEIRO, Euza Mascarenha da Silva. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana.
Corrente, jan. 2010.

220 Brasil precisa de mais professores primarios. “O Dia”, Teresina, ano XL, n. 895, 23 jul. 1961, p. 2.
#SInformagio retirada da reportagem do Jornal “O Dia™: O Brasil precisa de mais professores primarios. “O
Dia”, Teresina, ano XL, n. 895, 23 jul. 1961, p. 2.
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custos de vida™?*®. As causas da desvalorizacéo da profissdo docente apareciam nos discursos
dos intelectuais da educacdo, que circulavam nos jornais daquele periodo — como Cunha e
Silva e Cristina Leite — como sendo, principalmente, o rebaixamento dos salarios. Os salarios
eram tdo reduzidos, que o poder publico municipal, em muitos casos, auxiliava o sustento das
professoras quando atuavam nas escolas rurais. A ajuda, muitas vezes, consistia em encontrar
um local onde as professoras pudessem morar e se alimentar sem énus no seu salario, ja que
passavam meses sem receber, como relembra Jesy Paraguassu, que foi prefeito de Corrente e

adotou essa prética:

Chegava na casa de um fazendeiro e eu dizia: eu vou botar aqui uma
pessoa e vocé vai dar uma penséo e o que faltar eu intero. Mas eu quero um
quarto de sua casa. Eu quero colocar uma professora formada para ensinar
seus filhos e o dos outros. [...] Ai quando uma passava, as vezes, seis meses

naquela casa daquele fazendeiro eu mudava ela para casa de outro

fazendeiro. Para ndo ficar s6 nas costas deles. Mas ninguém negava®®.

Além dos baixos salarios, as professoras primarias rurais ainda eram submetidas aos
atrasos do pagamento, o que fazia com que elas dependessem economicamente dos
proprietarios das terras onde as escolas estavam localizadas, a fim de permanecer na profisséo
e nas localidades. Este fato pode ser observado no Diario Oficial do Estado do Piaui, quando
as professoras primarias solicitavam o pagamento de mais de um més, como retrata o trecho

abaixo retirado do Diario Oficial:

Maria de Castro Oliveira, professora auxiliar da Escola Isolada de
“Nazareth”, municipio de Campo Maior, requerendo pagamento de seus
salarios dos Meses de novembro e dezembro de 1948, bem como os
honorarios a que se julga com direito.

“Relacione-se a importancia de 1.304,00 para oportuna abertura de crédito
especial, de acordo com o parecer do Sr. Secretario Geral”?”'.

Devido a essa desvalorizacdo do salario e aos atrasos, as professoras primarias rurais
buscavam uma forma de complementar sua renda, como meio de permanecerem na profissdo
e nas localidades nas quais exerciam sua atividade. Essa experiéncia foi vivenciada pela

professora Raimunda Ximenes Oliveira.

2] EITE, Cristina. A professora primaria. “O Dia”, Teresina, ano VII, n.526, 5 jan. 1958. p. 3.

#5p ARAGUASSU, Jesy Lemos. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
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2Tp| AUI. Despachos do Governador. Diério Oficial do Estado do Piaui. Teresina, Ano XX, n. 08, p.1, 28 jan.
1950.
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[...] eu também costurava. Antes de eu ser professora eu j& comecei a
trabalhar de costura, bem novinha ainda eu fui trabalhar. Eu trabalhava, dava
aula um expediente e na hora que eu tinha tempo era fazendo costura e ai la

no Novo Oriente foi do mesmo jeito, eu fui fazer isso. [...] pra poder ajudar

I4 porque o salério oh... Era pequeno o salario®®,

Exercendo outras atividades, além da profissdo docente e recebendo ajuda da
comunidade, as professoras primarias rurais se mantinham nessas localidades e desenvolviam
seus trabalhos de acordo com os recursos disponiveis para a zona rural. Nesse sentido, para
Rodrigues:

Anterior ao problema salarial, a questao do professor leigo rural relaciona-se
com adogao de uma politica educacional inadequada, a aplicacdo de critérios
subjetivos (politicos-partidarios) na admissdo e demissdo de professores
leigos no quadro do magistério e por ultimo, a caréncia de recursos humanos
qualificados para o exercicio da docéncia no meio rural.*

A preocupacao do poder publico estadual com a ampliagcdo do namero de professores
leigos pdde ser percebida, desde os anos de 1940, quando comecou a desenvolver acBes para
diminuir o numero de professores leigos na zona rural. Uma dessas acdes foi a realizacdo das
provas de habilitacdo, conforme estava previsto no Decreto-Lei n.8.529, de 2 de janeiro de

1946, que relata em seu Art. 34%°;

Art. 34. O magistério primario sé pode ser exercido por brasileiros, maiores
de dezoito anos, em boas condi¢des de saude fisica e mental, e que hajam
recebido preparacdo conveniente, em cursos apropriados, ou prestado exame
de habilitacéo, na forma da lei.

No Piaui, a acdo de contratar professores leigos por parte do governo estadual através
de exame de habilitacdo pode ser percebida na portaria n°. 631 do Departamento da Educacéo,
que designa inspetores para fiscalizar a aplicacdo das provas de habilitacdo, como fica

demonstrado no trecho da portaria abaixo:

#80LIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.

“Opid. p. 47.
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Portaria n® S.A./631

O DIRETOR GERAL DO DEPARTAMENTO DA EDUCACAO DO
ESTADO DO PIAUI, usando de suas atribuicdes legais,

RESOLVE designar os Inspetores de Ensino Heli da Rocha Nunes, Clovis
Lopes dos Reis e Alcebiades Vieira Chaves, para, constituidos em Comiss&o,
sob a Presidéncia do primeiro, julgarem as provas de habilitacdo de
professores leigos, enviadas pelos Inspetores do Ensino atualmente em
viagem pelo interior do Estado.

Publigue-se e Cumpra-se.

Odilon Nunes

Diretor Geral

Servico de Administragdo, D. E. em Teresina, 18 de outubro de 1947%",

A portaria revela uma forma de controle do poder publico municipal e estadual sobre
a contracdo das professoras, sendo que ao mesmo tempo em que deu inicio a diminuicdo da
antiga forma de contratacdo dos professores, por meio de indicacdo politica, coube ainda a
esses poderes nomear quem deveria e como deveria exercer a profissdo. Com isso, a
preocupacdo com a selecdo de professores leigos permaneceu em décadas posteriores, como
se percebe no ano de 1960, quando o governador Francisco das Chagas Caldas Rodrigues
(1959-1962) relatou na mensagem a Assembléia Legislativa que, para solucionar o problema
do professor rural, 0 meio mais adequado seria a selecdo de candidatos ao magistério rural,
que aconteceria atraves de uma prova gque exigia 0 minimo de conhecimento indispensavel a
um professor de curso primario.

Assim, no referido ano foi realizada uma prova de habilitacdo destinada aos
professores leigos, aplicada tanto na capital do Estado, como nos municipios de mais facil
acesso a esses professores. A aprovacao era condicdo essencial para que 0 mesmo, segundo o
governador Chagas Rodrigues, exercesse 0 cargo no ensino rural piauiense, ndo sendo aberta
nenhuma excecdo, como se fazia em outros tempos em que a nomeagdo se dava meramente
por interesse politico-partidario.

A discussdo acerca da selecdo de professores por meio de concurso vincula-se ndo s
a questdo politica, mas também a uma exigéncia da Reforma do Ensino, que passa a
determinar que somente professores habilitados devessem ministrar aulas, tanto na zona
urbana, como na zona rural como forma de diminuir o nimero de professores leigos.

Porém, a realidade educacional daqueles anos e as dificuldades vivenciadas pelas

professoras, tanto no meio rural, quanto no urbano fazia com que muitas delas desistissem da

#1 pIAUI. Secretaria de Educago do Piaui. Portaria n°. S.A. 631. Caixa420, Anos: 1946 — 1972, Teresina, 18
out. 1947.
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profissdo e na primeira oportunidade procurassem outro emprego que oferecesse um salario
melhor, como também melhores condicGes de trabalho. Com isso, muitos lugarejos piauienses
ficaram entregues a propria sorte e sem condi¢do de ofertar um ensino a sua populacdo. Além
desses motivos que levaram algumas professoras primarias rurais entrevistadas a desistirem
de exercer a profissdo docente no meio rural, havia também a questdo da busca de locais que

ofertassem um maior nivel de estudo para seus filhos, como relataram as entrevistadas abaixo:

[...] eu fui ensinar no Riacho Grande, em 1949, ai também pelo Instituto,
mas foi quando, em 1948, seu Nalvo Cunha foi prefeito aqui ai me pds como
professora do municipio depois continuei no Riacho Grande mesmo em
1948, 1949, 1950, 1951 tava no Riacho Grande, mas na casa do municipio
no Brejo e depois de 1949 eu ensinei até 1962 no lugar também perto do
Riacho Grande por nome Cocos, ai eu ensinei até 1962. Ai eu mudei para
aqui para colocar meus filhos na escola %2,

[...] eu queria vir para ca, para a cidade, pois eu ja era vilva. E queria botar

meus filhos na escola. Meus filhos estudavam 14, mas era escolinha do

interior, era fraca®™:.

As professoras primarias rurais entrevistadas, conforme relataram, se inseriam na
profissdo docente como forma de complementar a renda familiar e de buscar melhor ensino
aos filhos. Algumas permaneciam na profissdo até o momento de proporcionar uma melhor
qualidade de vida aos filhos, ou ainda, 0 acesso destes a outros niveis de escolaridade,
momento em que decidiam se afastar do magistério. Nesse contexto, a Unica solucdo era a
saida da localidade onde estavam para as sedes dos municipios, locais onde poderiam
encontrar ensino mais elevado para seus filhos. As professoram que permaneceram mais
tempo na profissdo docente e continuaram no meio rural exerciam o magistério de acordo

com a realidade daquele momento e aos poucos iam constituindo sua pratica pedagdgica.

3.3 De aluno a professor: a préatica dos professores leigos rurais no Piaui nos anos de 1940 a
1970.

Para as professoras primarias da zona rural do Piaui, lembrar 0 momento em que se
tornaram professoras significou resgatar a memoria, isto &, relembrar, ressignificar e falar

sobre 0 momento de sua vida profissional. Nessa perspectiva, 0 passado e 0 presente se

2] OZEIRO, Evita da Cunha. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana. Corrente,

jan. 2010.
23 OZEIRO, Zélia Maria. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana. Corrente, jan.
2010.
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encontram nas memarias das entrevistadas, em um movimento continuo de transformagdo do
passado. Deste modo, é importante compreender como as professoras primarias rurais do
Piaui, que exerceram o0 magistério nos anos de 1940 a 1970, ressignificam parte do seu
passado escolar, revelando o universo profissional docente em um contexto social no qual se
entrelacam as vertentes pessoal, interpessoal e institucional.

Para tanto, ocorre uma selecdo da memoria, que escolhe a cada momento o que deve
ser lembrado, o que foi mais significativo e que sentido deve ser dado a essas lembrancas.
Essa memoria se altera com o passar do tempo, no entanto permanecem versdes importantes
do passado que, quando evocadas pelas memdrias escolares, permitem visualizar fatos
invisiveis do cotidiano escolar, especialmente, o rural, ressignificando aspectos deste que
antes pareciam imperceptiveis. Sendo assim, a Histéria da Educacdo rural piauiense esta
presente tanto nas vozes dos professores primarios, como em suas memorias, PoOis
vivenciaram os obstaculos e também as alegrias da realidade em que estava inserida a
profissdo docente.

Para Halbwachs®>*

, existem dois tipos de memoria: a coletiva e a individual, em que
a primeira é formada nos lugares, espacos, tempos e instituicGes compostas pelos diversos
grupos sociais e a segunda sdo lembrancas de dominio individual vivenciadas apenas pelas
proprias pessoas e sao mais dificeis de evocar por ndo termos em quem nos apoiarmos para
lembrarmo-nos dos fatos.

Assim, as experiéncias vividas pelos professores rurais sao revividas por meio das
memorias, uma vez que existe uma relacdo entre experiéncia e memaria. Porém, apesar dessa
relacdo, elas possuem naturezas distintas e, consequentemente, sdo categorias diferentes.
Segundo E.P Thompson®®, a experiéncia permite refletir sobre comportamentos, condutas,
costumes e sua relacdo com a cultura especifica, com contetdos de classe historica e
geograficamente datados. De acordo com o historiador, para se compreender 0 processo
historico, é necessario antes apreender como homens e mulheres agem e pensam dentro de

determinadas condicGes. Para Thompson:

Os homens e mulheres retornam como sujeitos, dentro deste termo — ndo
como sujeitos auténomos, “individuos livres”, mas como pessoas que
experimentam suas situacdes e relagbes produtivas determinadas como
necessidades e interesses e como antagonismos, € em seguida “tratam” essa

2*HALBWACHS, Maurice. A memdria coletiva.S&o Paulo: Centauro, 2006.
Z*THOMPSON, E. P. A miséria da teoria ou um planetario de erros. Sdo Paulo: Editoragdo Eletrdnica, 2009.
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experiéncia em sua consciéncia e sua cultura das mais complexas maneiras e

em seguida agem, por sua vez, sobre sua situaco determinada®®.

As experiéncias desses homens e mulheres sdo reais e, para compreendé-las, é
necessario entender o dialogo existente entre o ser social e a consciéncia social. E por meio
dessa categoria — a experiéncia — que compreendemos melhor o sentido da experiéncia
educacional, pois é por meio desta que homens e mulheres, especialmente as professoras
primarias rurais, definem e redefinem seus pensamentos e suas praticas. Nesse sentido, para
Thompson a experiéncia “Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas filosofos) sdo
racionais, e refletem sobre o acontece a eles e ao seu mundo®"”.

Com isso, as experiéncias, a vivéncia coletiva e a pratica dessas professoras
primarias rurais passaram a ser elementos imprescindiveis para nossas reflexdes, como
também tornaram-se dados essenciais para que fosse reconstituida a historiografia rural
piauiense. Nesse sentido, cada professora primaria rural que exerceu a profissdo entre 0s anos
de 1940 e 1970 no Piaui viveu uma experiéncia Unica, de acordo com os valores
compartilhados nas suas vivéncias, presentes em seu entorno e apreendidos de maneiras
diferentes.

Foram essas experiéncias vividas individualmente que definiram o caminho e a
selecdo das lembrancas que vieram a tona quando as professoras entrevistadas foram
questionadas sobre a forma como ensinavam aos alunos, uma vez que, como ressaltado
anteriormente, essas professoras ndo recebiam formacdo adequada e, consequentemente,
ensinavam a seus alunos, conforme haviam aprendido com seus professores, de acordo com o

relato da entrevistada abaixo:

Ai no dia da licdo também quando era pra saber se eles reconheciam as letras
eu fazia 0 mesmo que faziam comigo a gente tinha que cobrir a letra pra
poder saber se o aluno conhecia a letra, era coberta como um papelzinho
furado né? Cobria as letras, cobria uma letra aqui, outra acola né? Ai sabia se
eles conheciam ou ndo. Eles tinham que dizer a letra que tava coberta e ai se
eles ndo soubessem, se ele ndo conhecesse mesmo eles ndo sabia né? E se
conhecesse cobrisse qualquer uma ele acertava. Eu ensinei do jeitinho que eu
tinha aprendido e nesse tempo ainda tava assim, eu s6 ndo ensinava na

palmatoria, eu abandonei®®,

2b1hid. p.226.

2 |pid. p. 15.

Z8QLIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.
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A professora Raimunda Oliveira, ao relembrar como “pegava” a ligdo dos seus
alunos, relatou o que era significativo para ela, evocando na sua memoria o fato de que sua
pratica pedagogica foi adquirida com seus professores e esse fato era reforcado pelas
condicdes em que estavam inseridas as escolas rurais. Assim, seus conhecimentos, nesse caso,
eram baseados na experiéncia € nos cursos rurais que eram ofertados a elas. Eram estes dois
elementos que faziam com que estas professoras se tornassem Uteis a comunidade. Em
sintese, as préaticas dessas professoras rurais resumem-se ao ensinar a ler, escrever e contar,
como mostra trecho da entrevista da professora Jeudi Lustosa, ao relatar como organizava o

momento do ensino na sala de aula.

Passava no quadro o dever para aqueles mais atrasados para eles copiarem.
Depois que eles copiavam eu passava para o caderno, direitinho a limpo. Ai
eu passava para 0s outros. E assim consegui. Nesse outro periodos que 0s
outros tava copiando do quadro, eu ja tava ensinando, por que era mesmo
que ser papagaio né? Ensinado os outros que era até do ABC. Era 0 A, o
Bé... Olhando quem tava fazendo direitinho. Outra hora eu colocava em
cima para ele copiar em baixo. Colocava no quadro as letras e ai eles iam

tirando do quadro e colocando no caderno®®.

Nos anos de 1940 a 1970, no meio rural do Brasil e, especialmente, do Piaui, devido
ao contexto social, politico e econdmico, existia somente uma sala de aula — seja em prédios
escolares ou em escolas criadas na propria casa do professor — na qual os professores
primarios ministravam todas as séries. Era o tempo das salas multisseriadas. A professora
dividia seu tempo ensinando a ler e a escrever as criangas, que tinham idades diferentes e

cursavam séries também diversas. Para Pinho e Souza,?®® a nocéo de tempo

[...] nas classes multisseriadas do meio rural se inserem numa realidade
escolar complexa e dindmica. Logo, compreender o estudo do tempo
pressupde considerd-lo como um sistema integrado de tempos, sendo o
tempo educativo uma das formas de existéncia que convive com outros
tempos produzidos no &mbito social e cultural.

No meio rural, a no¢do do tempo escolar se da a partir do tempo dos sujeitos, isto €, a

partir das experiéncias de tempo vividas por eles nas préaticas culturais desenvolvidas nesse

29 USTOSA, Jeudi da Rocha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.

%9p|NHO, Ana Sueli Teixeira de; Souza, Elizeu Clementino de. O tempo nas classes multisseriadas do meio
rural: identidades e subjetivacdo na construcéo do tempo escolar. Sdo Luis, ago. 2010. DVD-ROOM.
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contexto social. Compreende-se, nos relatos das professoras primarias rurais piauienses, que
elas lidavam com o tempo nas classes multisseriadas a partir das no¢des adquiridas no seu
cotidiano e organizavam a sala de acordo com a experiéncia que iam adquirindo nas acoes
cotidianas dos espagos educativos. Com isso, a professora Maria Francisca Nunes®®! —
conhecida como Dona Chiquinha — relembra que organizava a sala de aula de forma que
pudesse atender a todos por etapas, alternando a ordem de seu atendimento ao aluno, as vezes

atendendo as séries mais adiantadas prioritariamente:

Eu colocava o dever no caderno de cada um, aqueles que ja eram mais
desenvolvidos eu ditava. Era s6 uma sala e atendia todo mundo numa sala
sO. Tinha ABC, cartilha, primeiro ano, segundo ano e terceiro ano, tinha até
0 terceiro ano. Tudo numa sala sé e no mesmo horario. la primeiro pra 0s
menores ou as vezes colocava tarefa para aqueles que ja tinha mais... Ja
sabiam escrever, ler e contar e depois voltava para aqueles menores pra
pegar ha mao pra ensinar a escrever, ai eu pegava na mao deles.

Por meio da analise das entrevistas, entendeu-se que as praticas pedagogicas das
professoras primarias rurais piauienses se assemelhavam quanto a forma de ensinar, organizar
a sala de aula, no uso de materiais e no modo de propor atividades para o ensino da leitura e
da escrita, ainda que as professoras vivessem em localidades distintas e, algumas delas, em
épocas diferentes. Assim, quando questionadas em relagcdo ao horario do inicio e término da
aula, as professoras relataram que as aulas comecavam entre 7:30 e 8:00 horas da manha e

terminavam as 11:30 horas, como mostra a fala da entrevistada abaixo:

Era de manha. De manha cedinho oito horas, sete e meia... Até o reldgio era
dificil. O reldgio era uma sombra assim que passava. Era pela sombra do sol.
Nos riscavamos na calcada e quando tava dando onze e meia a sombra tava
perto de la... Agora no dia que tava nublado ficava ruim... Era desse jeito...
As vezes a gente ia pela sombra do sol?2.

Como ressaltado anteriormente, o tempo escolar e a forma de organizacdo das
escolas no meio rural piauiense estavam vinculados as experiéncias de vida dos entrevistados.
Muitas vezes, as professoras primarias tinham que esperar os alunos realizarem suas

atividades domesticas, sendo que estes auxiliavam seus pais nos servi¢cos de casa, como

#INUNES, Maria Francisca Louzeiro. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana.
Corrente, jan. 2010.
%2NJUNES, Maria Francisca Louzeiro. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana.
Corrente, jan. 2010.
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relatou a entrevistada Mariene Lisboa?®®

. Os relatos das professoras e dos alunos demonstram
que as praticas pedagogicas eram fundamentadas no “bom senso” e influenciadas pelas
recordacgdes escolares que nortearam os primeiros anos de trabalho dessas professoras.

Para as professoras primarias rurais entrevistadas, lembrar-se da escola e do trabalho
docente era 0 mesmo que desvendar um “bati de velhas lembrangas”, que, quando acionado,
evoca tanto as trajetdrias pessoais como as profissionais. Nesse momento, a forma como
repassavam os contetdos, as brincadeiras e traquinagens das criancas, os cadernos escolares e
os cadernos de matricula e frequéncia dos alunos vinham a mente das professoras como
objetos que pareciam intactos e preservados. Para Bosi, sdo essas lembrancas e,
principalmente, esses objetos que “[...] acompanham nosso viver e nossas interagoes, |[...],
pois envelhecem com seu possuidor e se incorporam & sua vida®®*”.

Nesse sentido, no cotidiano da sala de aula rural, em salas multisseriadas, as
professoras primdrias piauienses ‘“tomavam ou davam” as licdes dos alunos nas cartilhas. Elas
eram tidas como um instrumento imprescindivel no auxilio da escrita e da leitura dos alunos.
Nos anos de 1940 a 1970, a pratica pedagdgica das professoras girava em torno do ler,

escrever e contar, como relata a entrevistada abaixo:

Nesse tempo a gente s6 ensinava a ler mesmo... Olha minha filha s6 mesmo
Deus sabe como € que a gente dava aula naquele tempo. Naquele tempo a
gente tinha que passar a licdo em cada aluno. Ensinando aqui na cartilha, por
exemplo, na cartilha de ABC e no livro. Lembro que era dado numa cartilha

de ABC mesmo, ninguém tinha quadro giz nessa época, tinha ndo®.

Os exercicios orais eram uma pratica comum entre os professores primarios rurais.
Esta pratica era realizada, geralmente, com o auxilio de quadro negro, quando existia, onde a
professora escrevia as silabas e as frases da cartilha, adotando um método caracteristico dos

anos de 1940 a 1970, conforme reforca a fala da aluna Mariene de Lisboa.

Ela (professora) chamava cada aluno e ensinava a ler na hora que ela
chegava. A gente estudava aquela licdo até meio dia, até no horario dela. Ai
ela chamava de um por um, pra tomar a licdo. A gente ia ler... Quem
acertasse passava pra outra, quem nao acertasse ficava na mesma. Quem

%83 |ISBOA, Mariene Cunha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.

2% 1pid. p. 441.

%°QLIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.
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lesse tudo certo passava pra outra licdo, quem nao acertasse ficava na mesma
licdo até aprender®®.

A leitura e a escrita eram trabalhadas de modo a proporcionar aos educandos um
exercicio repetitivo de coOpias, ditados e leituras orais. O método privilegiado de
aprendizagem nos anos de 1940 a 1970 era baseado na repeticdo e memorizacdo, uma vez que
a tarefa feita na escola tinha como fungdo a memorizagdo. Com isso, o0 aluno reproduzia o
trecho lido e fazia também a leitura alternada no quadro e na cartilha, em que esta se tornou o
principal instrumento de alfabetizacdo dos alunos no meio rural.

Algumas professoras e alunos entrevistados, ao relatarem sobre o processo
educacional vivenciado por eles no meio rural, citaram o nome de uma cartilha que era
utilizada ndo somente no Piaui, mas em todo o territério brasileiro: a Cartilha do Povo. A
professora e a aluna do municipio de Amarante citam o nome da cartilha, ao relembrarem, no
momento da entrevista, como se deu sua inser¢do no mundo da leitura e da escrita. Segundo a

entrevistada, quando o:

[...] o professor Antdnio Boré chegou... Lembro que era um velhinho e
mastigava todo tempo. Era dagueles duro que dava um coque gue estalava na
cabeca de meninol...]. Ai eu fui de novo e pedi para ele me deixar estudar e

ele aceitou. [...] Eu lembro que 14 com ele eu aprendi a ler, lia a cartilha, a

Cartilha do Povo®'.

A cartilha mencionada pela entrevistada e por outros alunos da zona rural piauiense
foi publicada pela editora Melhoramentos, sendo langada no mercado pela primeira vez no
ano de 1928 e tendo sua Gltima publicacdo no ano de 1994. De acordo com Furgeri®®®, a
editora produziu mais de 10 milhGes de exemplares e somente na sua 1152 edicédo foi revelado
0 nome de seu autor: Manoel Bergstrom Lourenco Filho. A omissdo do nome do autor tinha a
finalidade de reforcar o carater popular desse instrumento. De acordo com Furgeri, Lourenco
Filho elogia as licdes da Cartilha do Povo por dizer que “[...] esta atenderia a educagdo de
criancas e adultos, mesmo os mais distanciados dos grandes centros, ensinando a ler e a

escrever a milhdes de brasileiro, da forma mais simples”. Ou seja, a Cartilha do Povo atendia

%8 |ISBOA, Mariene Cunha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.

%7SOUSA, Justina Pereira de. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana. Amarante,
Nov. 2010.

%8FURGERI, Maria Antonia de Lima Ribeiro. Escolarizacdo no meio rural: Caraguatatuba (Anos 1920-1940).
Itatiba, 2006. (Dissertacdo de Mestrado). p. 73.



136

as necessidades do contexto social, politico e econdmico dos anos de 1940 a 1970, que era
somente de ensinar a populacédo brasileira a ler, a escrever e a contar. Abaixo, tem-se a capa
da 1162 edicdo da cartilha.

Flgura 3: Capa da Cartilha do Povo.

CA]QTILHA

PARA tNSINAR A L[R
RARIDAMENTE = gﬁ:

PELO PROFESSOR LOURENCO Fryo

1HHO* Egghe

§ oo Muttosamenos 3
Fonte: Disponivel em < http://www.vivercidades.org.br/publique> Acesso em 20 dez. 2010.

Na Cartilha do Povo, Lourenco Filho assinala na contracapa que a leitura e a escrita
deveriam ser ensinadas pelo professor através da silabagdo e da palavracdo. Na primeira licdo
do livro, os alunos deveriam apreender os sons das palavras. O autor da cartilha ainda
recomendava que o professor iniciasse 0 aluno no processo de leitura e escrita a partir da 42
licdo da cartilha, mediante os modelos de copias e ditados?®®. Esse processo de memorizacéo e
repeticdo das licdes da cartilha auxiliaria o aluno a aprender com mais agilidade e este,
consequentemente, leria pequenas histdrias e criaria novas palavras com mais facilidade. A
aceitacdo do método proposto por Lourenco Filho pelos professores primérios rurais do Piaui
pode ser compreendido na fala da aluna Justina Sousa, que relembrou na entrevista um

momento impar da sua aprendizagem. Nesse sentido, ela diz que:

bid.
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[...] Tinha uma licio que passei trés dias para aprender e ndo aprendi. Ai ele
(o professor Antdnio Bora) bateu mesmo assim na minha cabeca, eu lembro
direitinho, ele miudinho bateu e disse assim: “Vocé ¢ burra? E vocé ndo vai
aprender por qué?”. Foi mesmo que ter colocado a li¢do dentro da minha
cabeca. No outro dia eu tava com a licdo no ponto. A licdo era: Bate ndo
Bate; Bebe ndo bebe. SO que nesse tempo pra gente ler era soletrando: Bé-a-
ba; té-e-te: bate; bé-e-be bé-e-be bebe; nao-til-néo; bé-e-be bé-e-be bebe, era
soletrando, era para dizer assim e eu nédo dizia de jeito nenhum, ai ele fez
isso, fez desse jeito, mais no outro dia, eu tava com minha ligdo prontinha na
cabe%%, e é por que la em casa ndo tinha quem soubesse me ensinar nem uma
letra™".

Valorizando a memorizacdo através das repeticdes dos exercicios orais, ditados,

repeticdo das familias silabicas expostas no quadro negro, formacdo de palavras a partir das

silabas ja trabalhadas e copiadas diversas vezes das cartilhas no momento de “tomar a li¢ao”,

0 aluno no meio rural tinha acesso a0 mundo da leitura e da escrita. Outro material a que

tivemos acesso durante a pesquisa e que era utilizado pelos alunos era o Livro de Anita e

Vava: Leituras e Conhecimentos, utilizado pelos alunos no 2° ano escolar.

Fotografia 7: Capa da Cartilha Livro Fotografia 8: 12 Licdo da Cartilha

de Anita e Vava

Fonte: Acervo pessoal da Entrevistada Maria da Conceigdo Sales.Sertdo de Dentro, Nov. 2010.

21%SOUSA, Justina Pereira de. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana. Amarante,

Nov. 2010.
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Analisando os contedos expostos na cartilha, observa-se que a autora organiza-os
em dois grandes blocos: Lar-Escola e Geografia-Histdria, Educacdo Moral e Civica. No
primeiro, ela trabalha contetdos relacionado a casa, & escola e a familia e no segundo trabalha
0s assuntos relacionados a patria, a datas comemorativas, as ciéncias, saude e higiene. Foi
analisado neste livro que sdo enaltecidas, com retrata Furgeri, as questdes relacionadas a “[...]
higiene e os valores morais e civicos”. Na fotografia 8, que apresenta a primeira licdo do
livro, nota-se através da imagem que antecede a licdo o repasse de valores urbanos, pois ao
mostrar a casa, a imagem representa uma casa tipica da zona urbana.

Além disso, no texto da licdo, eram trabalhados conteidos como a rua, 0 nimero, 0
bairro e os cobmodos da casa, isto é, conteldos distantes da realidade das criancas da zona
rural, pois, segundo Furgeri®’*, os alunos do meio rural possuiam uma moradia “[...] simples e
na propria escola ndo havia divisdo entre as salas, mas apenas um comodo no qual se
merendava e estudava”. Desse modo, por meio das cartilhas e dos livros, o Estado buscava
homogeneizar e unificar o ensino em todas as regides do Brasil, ainda que ndo atingisse esse
objetivo plenamente.

Apos o término das atividades orais, passava-se para os exercicios de caligrafia. De
forma geral, tratava-se de um ditado, uma copia da cartilha ou frases retiradas do quadro
negro que tinham como finalidade a reproducdo daquilo que o aluno tinha conseguido
memorizar atraves das licbes. Assim, as professoras primarias rurais do Piaui, no momento de

relatarem sobre sua préatica pedagogica, enfatizavam o momento da escrita dos alunos.

Eu mesmo ensinava assim: o primeiro ano, quando o aluno entrava
pequenininho fazia o0 ABC, pegava na madozinha dele para ele cobrir o ABC.
Depois quando ele aprendia 0 ABC, ja sabia cobrir, ai eu botava para cobrir
letra, fazia ditado. Eu pegava o livro e ai ia mandando ele botar aqueles
nomes. Eles escreviam os nomes ditados e também faziam caligrafia. Eu
botava 0 nome em cima e eles faziam o nome em baixo...eu botava 0 nome
deles, do aluno. Ai eles escreviam em baixo e também faziam copia.

Pegavam o livro, olhava aqui e faziam a cépia®%.

Essa pratica era muito comum entre as professoras rurais, pois 0s exercicios de
caligrafia foram lembrados tanto pelas professoras rurais no momento da entrevista, como
também pelos alunos, quando relembraram o cotidiano da escola rural onde estudaram. Esses

exercicios eram feitos em cadernos, como retrata a figura abaixo:

271 i

Ibid. p.61.
22| OUZEIRO, Zélia Maria. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana. Corrente,
Nov. 2010.
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Fotografia 9: Capa do caderno de caligrafia FotografialO: Péagina do caderno de caligrafia

273

Fonte: Arquivo Pessoal da entrevistada Elisete Delmiro Rocha

Os alunos exercitavam a caligrafia como um treino para praticar a escrita, isto é, era
uma forma que as professoras rurais encontraram para modelar os tracados das letras e das
palavras que as criancas aprendiam. Nos anos de 1940 a 1970, o exercicio de caligrafia era
sindbnimo de boa ortografia, que tinha como finalidade a valorizacdo do método da repeticdo e
memorizagdo. O aluno s6 passava para 0 outro caderno de caligrafia ou para outro exercicio
quando repetia perfeitamente o exercicio proposto pela professora.

Analisando a figura, apreende-se que, nos exercicios de caligrafia, também eram
enfatizadas atividades que destacavam instrugdes de civismo e patriotismo, nogdes
empregadas naquele momento. Apesar de a caligrafia ser uma pratica corrente entre 0s
conteudos trabalhados pelos professores, era notdria uma maior preocupagdo em inculcar o
civismo pelos poderes publicos para as classes populares no meio rural.

Outro aspecto observado na analise das fontes orais em relagdo a pratica pedagogica
das professoras primarias foi quanto a verificagdo dos conteudos ministrados. Essa pratica era

realizada, como relatado pelos alunos e professoras entrevistados, em um momento

?"*Elisete Delmiro Rocha foi aluna e ¢ filha da professora Ana Delmiro da Silva, do Municipio de Nossa Senhora
de Nazaré.
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especifico, isto é, as aulas aconteciam comumente de segunda a sexta, entretanto, quando era
dia de verificar se aluno tinha apreendido os conteldos, a professora marcava o Argumento,
periodo de avaliagdo oral dos conteidos que geralmente era de matematica ou portugués, aos
sébados. Este dia para os alunos era especial, pois eles iriam mostrar diante da classe o que
haviam aprendido, como afirmaram significativamente o ex- aluno Manoel Lustosa, de

Corrente, e a professora Raimunda de Oliveira, de Campo Maior.

As atividades eram de matematica, naquele tempo era tudo assim, mais
dificil, era portugués faziam-se muito argumento de matematica, de
portugués essas coisinhas. Argumento que a gente chamava de primeiro
era... Eles reuniam as criangas, ai eles perguntavam aquelas letras e quem
errasse... Ai tinha até uma coisa que era importante que chamava palmatdria.
Essa palmatéria era feita de uma madeira redonda com um perga mao e
aquele que ndo soubesse aquela letra e 0 outro soubesse... Ai o professor
perguntava para ele, ai ele errava, pois vocé me de c4 a mao, quem batia no
caso que eu que sou aluno batia no outro que tinha perdido para mim. 1sso
era chamado aula de argumento que era chamado. Tinha o dia, a professora
marcava, amanhd é o argumento de matematica, amanha de letras... Hoje
mudou né?*"*

Dia sdbado era s6 mesmo o Argumento. Ai os alunos chegavam e ja sabia
cada um o que ia recordar, o que tinha lido. Cada qual queria recordar mais,
ler mais que era pra saber mais do que o outro, que era pra bater... D4 bolo
na mdo dos outros. Ai quando dava na hora aqueles que ndo conheciam a
letra e 0 outro conhecia, ai passava por eles todos quando chegava no ultimo
que conhecia ai dava bolo nagueles outros que tinha passado tudinho. Aquilo
era uma graca [...].7"

Desse modo, o papel do professor era apenas verificar se eles respondiam correto ou
ndo. A imposicdo da disciplina era feita pelos alunos que se dedicavam para aprender as
licdes que o mestre iria “tomar” ou a tabuada que iria pedir no dia do Argumento. De acordo

com Julia®™®

, 0s alunos nem sempre puderam desfrutar da amabilidade e paciéncia dos
professores, pois geralmente eram punidos por eles que exerciam seu poder disciplinador por
meio dos alunos. Esse poder era exercido com um auxilio de instrumento mencionado no
relato tanto do aluno Manoel Lustosa, como também por outros alunos e professores

entrevistados: a palmatoria.

2 LUSTOSA, Manuel Antdnio Rocha. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana.
Santa Marta — Corrente, jan. 2010.

ZOLIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B.
Santana. Campo Maior, fev. 2010.

2'8)ULIA, Dominique. Cultura escolar como objeto histérico. IN: Revista Brasileira de Historia da Educagao.
Campinas: Editores Associados, n.1, jan/jun, 2001.
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Fotografia 11: Palmatdria

Fonte: Acervo particular da professora Zaina de Sousa Costa

Nos anos de 1940 a 1970, os castigos corporais eram vistos como indispensaveis
para se ter uma boa aprendizagem e, por isso, como demonstram tanto os alunos, como as
professoras entrevistadas, eram aceitos com naturalidade. Nesse sentido, 0 Argumento e 0 uso
da palmatéria eram adotados como instrumentos eficazes no processo educacional dos alunos
da zona urbana e da zona rural, pois serviam para conter acdes indisciplinadas, como também

para modelar o comportamento das criancas, através do medo. Para Vasconcelos?’":

A importancia dos castigos fisicos, segundo a sua concep¢do, ndo estd
apenas em punir o aluno por que erra, mas na internalizacdo do medo por
parte da classe. Nao era necessario “executar” muito, uma vez que os alunos
ja tinham consciéncia da possibilidade de serem punidos a qualquer
momento.

A prova escrita aparece na fala dos depoentes como outra forma de verificar a
aprendizagem dos alunos, como se objetivasse apenas averiguar a validade da outra técnica

utilizada. Contudo os dois métodos eram fundamentados na memorizagdo dos conteudos,

2"/ASCONCELOS, Tania Mara Pereira. Do castigo ao prémio: concepcdes de infancia e educagdo numa
comunidade do interior (1940-1970). IN: Revista da FAEEBA: Educa¢do e contemporaneidade/
Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educacdo | — V. 1, n.1(jan./jun., 1992) — Salvador:UNEB,
1992.
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deixando de lado a reflexdo. No boletim da aluna e professora Ana Delmiro, do municipio de
Nazaré, apreende-se que a prova oral complementava a prova escrita, uma vez que professora
tirava a média das duas formas de arguicao dos alunos para se obter a nota final, como mostra

a figura abaixo:

Fotografia 12: Boletim Mensal de uma aluna da Escola Rural de Nazaré do ano de 1955.

Fonte: Arcervo Particular da entrevistada Elisete Delmiro Rocha.

Alguns alunos entrevistados relataram que era habito dos professores ndo realizar
prova escrita, e sim, verificar o que aluno tinha aprendido por meio da leitura das ligdes. Caso
realizassem a leitura adequadamente, passariam para a serie seguinte, e,caso ndo soubessem,
ficariam retidos na mesma série. Exemplo dessa pratica pode ser analisado no trecho do
depoimento de Mariene Lisboa, quando relatava sobre 0 momento da avalia¢do na escola.

Ninguém fazia prova, ndo. Era se vocé estudava... Aquele livro que tivesse
no primeiro ano, se desse conta da ligdo daquele livro até terminar de ler
todinho, vocé desse aquela licdo... ai vocé passava do primeiro para o
segundo. A prova era essa que vocé fazia... Estudava o primeiro livro, ai
quando vocé terminasse de estudar aquele livro todinho dar as licGes dele
todas, ai vocé passava para 0 segundo ndo tinha histéria de prova nenhuma.

Nesse sentido, a ligdo era utilizada como padrdo para averiguar a aprendizagem dos
alunos. Assim, para se conseguir alcancar outra seérie, era necessario fazer uma leitura

sequenciada das licGes de um determinado livro. O aluno s passava para outra licdo quando
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soubesse aquela ligdo “de cor e salteado”, como relataram os entrevistados. Para VVasconcelo,
“O que se chamava de “estudar a licdo” consistia em conseguir memorizar o texto indicado
pelo professor. Nesse sentido, a inteligéncia €é confundida com capacidade de
memorizacdo®’®”.

A matricula foi outro ponto lembrado pelos depoentes como um ritual importante no
cotidiano escolar rural. Sendo assim, nos anos de 1940 a 1970, como nas escolas rurais nao
existiam outros funcionarios, era a professora que realizava a matricula. Quando ndo ia de
casa em casa, na comunidade em que exercia 0 magistério, os pais se dirigiam a escola para

realizar a matricula de seus filhos.

A matricula dos alunos era o professor mesmo que fazia. Eu mesma.
Escrevia ali em cima o nimero da matricula. Ai botava o caderno assim.
Colocava 0 nome das criancas e na frente era a chamada dos alunos. Tinha a
matricula separada. A ficha era a gente mesmo que fazia no caderno. Na
matricula eu perguntava Primeiro o nome dos pais, depois 0 nome das
criancas. A idade. Que série? Tudo isso a gente colocava. A série que a
crianca ia estudar. Se fosse primeiro ano era primeiro. Se fosse o segundo
era segundo. Af tinha a assinatura em baixo dos pais.*”

Uma das fontes encontradas nessa pesquisa, com a professora Iraci Araujo, foi um
caderno de matricula, correspondente a quatro anos. Nele foram encontrados registros,
exatamente como a professora Jeudi Lustosa relatou acima. No livro de matricula, além dos
itens mencionados pela professora Jeudi Lustosa, constava também a nacionalidade do aluno
e a informacdo de que era novato ou repetente na serie em estudo. Além disso, o caderno de
matricula também continha a nacionalidade dos pais, profisséo e o grau de instrucgo?®°.

Na anélise desse material, apreende-se que a escola rural nos anos de 1940 a 1970
fosse mista, o0 registro da matricula das meninas era separado das matriculas dos meninos. O
caderno de matricula analisado pertencia ao 1° ano, sendo assim, o numero de alunos
repetentes matriculados nesta série era maior que o nimero de alunos novatos, significando
gue os alunos ficavam retidos muitos anos na serie inicial. Quando se analisou a profissdo dos
pais, foi possivel constatar que os pais dos alunos matriculados nessa escola rural, como
também em outras escolas, eram proprietarios de terra ou lavradores analfabetos, que

possuiam como grau de escolaridade somente o0 Ensino Primario.

278 i
Ibid. p. 179.
?PLUSTOSA, Jeudi da Rocha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.
280\/er foto do caderno de matricula no anexo.
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Em relacdo a frequéncia dos alunos, compreende-se pelo caderno de registros de
frequéncia®® que a maioria dos alunos matriculados faltava as aulas. No entanto, este fato
acontecia em alguns meses do ano, como pode-se observar na fala da professora Maria da
Cunha Lustosa®®.

Ndo, até que ndo faltavam muito ndo, assim, quando era no inverno, ndo
dava de ir tudo por que chovia e o riacho botava &gua e ndo dava deles
passarem, ai eles faltavam. Na seca os pais botava era para ir trabalhar na
roca, quebrar milho, apanhar feijao, ai ndo mandavam os filhos, nunca ia
tudo.

Quando relatavam sobre a frequéncia, as professoras afirmavam que os alunos “nio
faltavam muito”, porém 0 numero de alunos presentes nas aulas, em determinados dias,
conforme encontrado no caderno de frequéncia, contradizia os relatos das entrevistadas. Os
motivos que contribuiam para que os alunos faltassem as aulas eram os mais diversos, indo
desde a distancia da escola até a época de plantio e colheita nas localidades do Piaui.

Outros elementos que pertenciam & cultura escolar®®® das escolas rurais do Piauf eram
as datas comemorativas. Entre as datas citadas pelas professoras entrevistadas estavam o Dia
das Maes, Dia do Indio, Dia da Bandeira, descobrimento do Brasil, Dia da Arvore, o Sete de
Setembro, etc. No entanto as que eram mais festejadas pelas professoras era o Dia das Maes e 0
Sete de Setembro. Na primeira, as professoras preparavam as criangas para recitarem versos
retirados de livros ou cantarem musicas com a tematica “mae”. A outra data era considerada,
nos anos de 1940 a 1970, a mais importante. Segundo Vasconcelo®®, “Mais que um ato civico,
este dia se transformava numa verdadeira festa, envolvendo toda a comunidade. Demonstrando
saudosismo, o entrevistado Manuel Lustosa relembra o momento das comemoracdes do dia

Sete de Setembro na Escola Rural de Santa Marta, municipio de Corrente.

Era o sete de setembro, eu ainda lembro, a gente ndo tinha as coisas atual né?
Igual t& hoje... Fazia aquele tambozinho feito de couro de gado para bater no
ritmo que a gente via bater em Corrente por que la ja tinha né? Por que o

2ly/er foto do caderno de frequéncia em anexo

2] USTOSA, Maria da Cunha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.

2Cyltura escolar ¢ aqui entendida na visdo de Dominique Julia que compreendia como conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos. Ver melhor em JULIA, Dominique. Cultura
escolar como objeto histérico. IN: Revista Brasileira de Histéria da Educacdo. Campinas: Editores
Associados, n.1, jan/jun, 2001.

%%1pid. p. 188.
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colégio Sdo José tinha todo equipamento, ai a gente via l4, ai nds faziamos
aqui a mesma coisa, nés iamos bater, fazer a fila, ia ensinar marchar tudo...
Cantava o hino nacional, o hino do Piaui®®.

As professoras preparavam os alunos para apresentarem nas comunidades o desfile
civico e recitarem poesias em comemoracdo ao dia Sete de Setembro. Quando ndo sabiam
como festejar, deslocavam-se até a sede do municipio e observavam como as escolas da zona
urbana festejavam essa data. Com isso, na fala do entrevistado, apreendem-se dados comuns
das festas escolares daquele momento. Na comemoracao das datas civicas, estavam presentes

elementos modernos e urbanos, mesclados com elementos tipicos da “rog¢a”, como os jogos €

as brincadeiras que envolviam toda a comunidade. Para Melo?®®:

As festas civicas, sdo necessariamente coletivas e possuem esséncia politica,
tornaram-se ao longo do tempo de sua existéncia distanciadas do sentido do
antigo festejar das ceriménias religiosas de adoracdo do sagrado, as
festividades oficiais serviam e servem para fortalecer o regime politico em
vigor e se voltam a sagracdo do Estado, como substituicdo do culto cristdo
pelo culto civico.

Assim, esse acontecimento era muito importante para as comunidades nos anos de
1940 a 1970, pois nesse dia era comum a presenca de politicos que vinham prestigiar a
comunidade a convite da professora, que geralmente o apoiava. Naqueles anos também era
notdria nessas comemoracdes, além da préatica do civismo, a exaltacdo a Patria, aos chefes dos
estados e do Brasil, como mostra a musica que a professora Ana Delmiro cantava quando era

aluna da escola rural de Nazaré.

Estudante do Brasil

Tua missdo é a maior missao
Batalhar pela verdade

E por a tua geracéo

Marchar, marchar para frente
Lutar em seus sentimentos
A vida iluminar

Ideias avancar

Assim tornar bem maior
Com todo amor juvenil

A raga, 0 ouro, o esplendor
Do nosso imenso Brasil

%5 USTOSA, Manuel Antonio Rocha. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Corrente, jan. 2010.

Z8MELO, Salania Maria Barbosa. A juventude piauiense e a construcdo dos signos de unidade nacional. Sdo
Luis, ago. 2010. DVD-ROM.
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Observa-se que o direcionamento das préaticas pedagdgicas voltava-se para a difuséo
dos ideais civicos e o culto ao pais, presentes no discurso desenvolvimentista que circulava na
sociedade brasileira e, em especial, no Piaui. Cabia ao professor, entdo, incorporar esses
ideais por meio de normas de conduta moral e civica, disseminando o culto a péatria, a familia
e a escola para os alunos, pois, nos anos de 1940 a 1970, se acreditava que, pela educacao,
seria possivel transformar a sociedade brasileira.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas dos professores primérios rurais do Piaui, que
exerceram 0 magistério nos anos de 1940 a 1970, revelam algo que esta além dos
conhecimentos formais, uma vez que a maioria dos professores, quando iniciaram a profissao,
ndo tinham nenhuma formacdo e nem pesquisaram nos livros como deveriam ensinar seus
alunos. A formacéo das praticas pedagdgicas desses professores se deu empiricamente, sendo
que, muitas vezes, elas eram adquiridas a partir do “saber-fazer” de outros professores. Muitas
vezes, suas aulas dependiam do seu “jogo de cintura” e eram baseadas em suas experiéncias
de vida, pois trabalhavam nas localidades rurais do Piaui que, muitas vezes, eram distantes da
capital do estado e também da sede do municipio. Apesar de esses professores e de suas
praticas serem frutos ou produtos do sistema de ensino vigente no periodo estudado, sdo eles
que exercem um papel importante nas localidades rurais do Piaui, pois levam conhecimentos

formais e informais a essa populagéo.

3.4 Tarefa delicada é a do professor: a importancia do professor primario rural nos anos de
1940 a 1970.

Nos anos de 1940 a 1970, no Brasil e, em especial, no Piaui, mocas e senhoras
constituiam a grande maioria do corpo docente do Estado. Eram as professoras primarias que,
nos anos citados anteriormente, por mais deficitaria que fosse sua formacgédo, assumiam nas
localidades rurais o papel de detentoras de um saber proprio do mundo rural e, por isso
mesmo, muitas vezes eram o elo entre as comunidades rurais e 0 mundo urbano. Sendo assim,
era comum naqueles anos a presenca do discurso que pregava que seriam 0s professores
primarios os responsaveis por impedir que as populacées rurais abandonassem o meio rural.

Nesse sentido, circulava na sociedade brasileira a questdo de civilizar o sertdo, pois a
crianca, 0 jovem e o adulto, que antes ndo eram contemplados com uma educacdo de
qualidade no meio rural, passam a ser vistos como uma parcela da populacdo que deveria ser

organizada nos bancos escolares. De acordo com Freitas
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A difusdo da escola publica, especialmente da escola primaria, era indicada
como antidoto aquela situacdo primordial. Propagéa-la significava agir de
modo a provocar a aceleragdo do tempo, desgrudando-o de sua estagnagéo
pré ou antimoderna e acelerando-o rumo a um patamar histérico menos
permeavel as demanda da obscuridade.?®’

Para os estudiosos da educagdo se fazia necessario “civilizar” o Nordeste ¢ esse
processo de Civilizagdo aconteceria por meio da educacdo ofertada com moldes urbanos, ou
seja, era por meio de uma educacdo urbana que se sucederia 0 progresso do meio rural, pois
para eles a escolarizacdo do individuo esta na raiz do progresso. Assim, acreditava-se que a
escola seria 0 motor do progresso e do processo civilizador do sertdo nordestino, isto é, das
areas rurais do Brasil.

Esse processo de civilizacdo das populagdes rurais se daria principalmente com
influencia dos profissionais que exerceriam sua atividade no meio rural. Para Freyre, qualquer
profissional que fosse exercer sua profissdo na zona rural deveria lembrar antes que “ndo vai
lidar apenas com terras, solos, plantas, animais, doencas, escolares, mas com seres humanos
condicionados pela sua situacdo rural®®®”. Com isso, era funcéo do professor naquele periodo
0 processo civilizatorio da populacdo, uma vez que cabia a ele leva-lo a reconhecer que o
aprender a aprender, tinha que ser ajustado de acordo com algumas finalidades e que isso
dependia do professor.

Dessa forma, as profissdes mais valorizadas, como por exemplo, o de professor
secundario passou a ser exercidas por homens, pois eram eles os provedores do sustento da
familia, e, assim como os jesuitas, as mulheres ndo precisavam de um salario para seu
sustento. Com isso, comecou a se difundir na sociedade brasileira e, em especial, na
piauiense, o ideario do magistério como “missao”, o que pode estar relacionado, de acordo
com o educador Cunha e Silva, ao fato de que, na [...] Idade Média, a profissdo de Mestre era
quase igualada em dignidade a do sacerdote, na disciplina, nos encargos,
ete.[...]”.2%*Compreende-se, assim, que o discurso do magistério como sacerdécio consolidou-
se nesse periodo.

Desse modo, passam a ser atribuidos alguns valores para que as mulheres pudessem

se inserir nessa profissdo, isto é, acreditava-se, que, para exercer 0 magistério primario, era

%7 FREITAS, Marcos Cezar de. Alunos rusticos, arcaicos e primitivos: o pensamento social no campo da
educagdo. S&o Paulo: Cortez, 2005.

8FREYRE, Gilberto. Palavras as professoras rurais do Nordeste. Colecdo Cadernos de Pernambuco.
Secretaria de Educacéo e Cultura, n® 6, Recife, 1957.

| EITE, Cristina. A professora priméria. “O Dia”, Teresina, ano VII, n.526, 5 jan. 1958. p.3.
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necessario ter dom, vocacao e aptidao. Concepcdes que perduraram por varios anos, tanto que
nos anos de 1940 a 1970 ainda circulava a ideia de devotamento, sacrificio e vocagdo ao cargo
de professor primario. Este fato pode ser percebido nas noticias que circulavam nos jornais na

sociedade, que ressaltavam que, para exercer a docéncia, era necessario ter:

[...] quatro caracteristicas de um bom mestre [...] formacdo intelectual e

moral perfeita, competéncia profissional extraordinéria, consciéncia
290

profissional limpa e a vocacdo para educar e ndo apenas para ensinar=".
A questdo da vocacdo era um discurso presente também na sociedade rural piauiense,
uma vez que nos questionamentos sobre como se tornou professora, Maria José Melo

justificou dizendo que era por

[...] vocagdo. Eu tinha vocacdo para ser professora. Ai sempre eu dava aula
na minha casa, ensinando as criancas. Aquilo que o povo da ensinando... as
tarefas. Eu ensinava aula do primeiro aninho com livro, ensinava as criangas.

Ai eu fui querendo ter mesmo a vocagdo. Fiz o primario e estudei. Fiz

pedagogia aqui. Planifiquei 14 em Teresina no colégio Universal [...]J*".

Na fala da professora Maria José Melo, encontra-se presente também a concepcao de
magistério primario como sinénimo de vocacdo. O docente primario era visto na sociedade
brasileira, nos anos de 1940 a 1970, ndo como uma profissdo, mas como uma vocagao que a
pessoa deveria seguir de acordo com sua inclinacdo. Sendo assim, era muito comum exigir da
professora um devotamento a profissao, ou seja, as professoras eram conclamadas a renunciar
a seus direitos individuais, em nome da comunidade em que estavam inseridas. Essa
abnegacdo das professoras foi compreendida no trecho da reportagem abaixo, no qual Cunha

e Silva diz que:

Como me entusiasmo com o patriotismo de nossas professoras que se
enterram pelos nossos sertdes, e muitas delas jovens e em plena ardéncia dos
seus sonhos de felicidade e de amor, resignadas no seu arduo mister de
lecionar em cidadezinhas e povoados sem conforto e sem diversdes, a nao
serem bailes e leildes e, as vezes, em lugares inhdspitos, de passagem érma e
tristonha e sem facilidade de transporte®®.

*|ntegridade, Estudo e dedicacéo. “O Dominical”, Teresina, 16 Jan. 1955.

SIMELO, Maria José de. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Campo Maior. fev.
2010.

2%2CUNHA E SILVA. Nossas professoras. “O Dia”, Teresina, ano |, n.50, 13 jan. 1952. p. 2.
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N&o obstante a isso, muitas professoras primarias piauiense abnegaram os confortos
que a zona urbana proporcionava e foram exercer a profissdo nos interiores do estado. Nessas
localidades, as professoras ficavam privadas de recursos para que pudessem desenvolver
adequadamente sua profissdo. No entanto, como ressalta Freyre:

Como lideres em potencial de comunidades rurais, professores, padres [...]
em vezes de se comportarem nessas comunidades como exilados de olhos
voltados nostalgicamente para meios urbanos, devem integrar-se 0 mais
possivel nelas. Dada a atual disparidade entre meios urbanos e meios rurais
no Brasil, tais atividades guardam ainda, quando exercida em meios rusticos,

alguma coisa de acéo ou esforco missionério®,

Nos anos de 1950, ainda era muito comum, entre os estudiosos da educacdo, a
concepcao da profissdo docente como uma missdo e s6 por meio dela seria possivel o
desenvolvimento da sociedade, em especial, da sociedade rural. Aliada a visdo da professora
primaria como missionaria, constitui-se a imagem da docente primaria como mae, fato

explicito na fala da professora Zélia Louzeiro, no momento da entrevista, ao relatar que:

Era o0 que eu sempre falava para eles: vocés tem que respeitar o professor por
que o professor é uma segunda mae. Eu estou sendo uma segunda mae de
vocés. Tenho um interesses por vocés. Entdo, vocés tém que me respeitarem.
Mas meus alunos era dificil eles ndo obedecerem... Sua mée esta la eu aqui
que estou lutando com vocés para ensinar. Entdo, eu sou importante para
vocés. Eu era uma segunda mae, por que estava no lugar da mae. Estava
fazendo igual a mae fazia com eles. Tinha o respeito, a responsabilidade.
Tinha interesse de ensinar. Entdo eu dizia para eles: eu sou a segunda mae
sua. Vocés tém que me obedecerem. E eles me obedeciam®*.

Além da qualidade maternal para o exercicio da docéncia tanto na zona rural quanto
na zona urbana, era necessario que a professora primaria preenchesse também outros
requisitos como: ser psicologa, devido a necessidade de ouvir e aconselhar os problemas dos
alunos e pais; ser objetiva na maneira de ensinar; saber transmitir e ter dogura e rigor na
medida certa. Essas caracteristicas impostas a elas influenciaram na constituicdo da imagem
da professora primaria como uma segunda mde. Para Lopes, “Nao se fala na competéncia

29555

técnica e no uso da razéo [...] para o exercicio do magistério. O que se constatou nas

andlises das fontes escritas é que as reportagens que circulavam nos jornais piauienses, entre

2FREYRE, 1957, p.10.
% OUZEIRO, Zélia Maria. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Corrente, jan.
2010.
2% CUNHA E SILVA. Nossas professoras. “O Dia”, Teresina, ano I, n. 50, 13 jan. 1952. p. 2.
295 |ai
Ibid. p. 91.
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0s anos de 1940 e 1970, constituiam um conjunto de normas e regras morais apropriadas a
uma educadora, esteja ela exercendo a profissdo na zona urbana ou rural.

Na zona rural do Brasil e, principalmente, do Piaui, nos anos de 1940 a 1970, a
professora priméaria desempenhava diversas fungdes, que iam além da sua funcéo na sala de
aula. Por exercerem diferentes atividades ou diferentes papéis, os professores eram
considerados pessoas importantes na comunidade rural, pois ofertavam um pouco de

conhecimento a populacao rural, como destaca o depoimento da professora Euza Mascarenha:

Eu acho que para a comunidade eles achavam muito bom mesmo. Por que
eles estudavam, recebiam tudo de graca e aprendiam alguma coisa. Por isso
mesmo achavam importante. Os que gostavam de dar valor ao estudo.
Achavam elas (as professoras) importantes. E alguns vinham até pedi
conselhos da criagéo dos filhos, das dificuldades que tinham com os filhos.
Eles pediam para a gente ajudar nesta parte. Eu achava até muito importante
os pais que tinham filho... Eram tudo analfabetos e tinha um filho que estava

dando muito trabalho, ai vinham pedir orientacéo a gente®®.

Assim, as responsabilidades das professoras primarias rurais se estendiam para além
das atividades escolares. Elas eram vistas como agentes socializadoras e, por isso mesmo,
eram solicitadas pelas familias para aconselharem em relagcéo a criacdo dos filhos e tambem

para participarem das reunides familiares etc., o que bem aponta o discurso de Freyre:

[...] o professor ou a professora deve ser um lider de reconstrucdo social; e
ndo apenas um técnico. Deve ser um animador de valores, possibilidades,
aspiracBes locais e ndo um simples técnico isolado do meio e cheio de
preocupacdo de ser promovido para atividade urbana. Deve ser um

intermediario ou mediador entre valores urbano e valores rurais € ndo um

sectario s6 de valores urbanos ou apenas dos valores rurais®’.

A relacdo entre o professor e 0s pais dos alunos era muito importante e ultrapassava
0 ambiente escolar, pois as aulas aconteciam, muitas vezes, na casa das professoras ou as
escolas se localizavam préximas a casa das professoras. Com isso, era muito ténue a distin¢éo
entre seu “eu” profissional, com o “eu” pessoal, ja que o espago publico da escola invade o
mundo privado da casa da professora, que passa a ter uma relacdo mais pessoal com os alunos
e suas familias. Ao ser questionada sobre o desempenho de outro papel exercido na

comunidade rural, a professora primaria Zaina Costa corrobora afirmacdo acima:

#®RIBEIRO, Euza Mascarenha da Silva. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C.B. Santana.
Corrente, jan. 2010.
#T|pid. p.10
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Ela visitava as familias. Orientava aquelas familias desestruturadas. Ela
fazia aquelas visitas e via o0 que tinha de necessario, o que estava errado e ali

era um exemplo de vida. Ela ajudou muito as pessoas que procurava ela,
298

muitos de nos ainda hoje temos muita consideracéo a ela™.

Além de exercer as atividades pedagdgicas junto aos alunos, o professor primario
exercia 0 papel de conselheiro, amigo, enfermeiro, conhecedor de préticas agricolas e
higiénicas. Cabia ainda a professora primaria encaminhar a populacdo para o
desenvolvimento, como mostra a fala da Vicenca Oliveira, que reflete o pensamento da época,
defendendo que a educagdo conduziria o Piaui a um maior desenvolvimento: “Foi muito
importante, ajudei muito no desenvolvimento [...]. Ajudei no crescimento de Brasileira, no
crescimento de niimero habitante, de consciéncias®®.

Cabia a professora primaria, em especial, a rural, incentivar o progresso da
comunidade, tendo em vista que, muitas vezes, mediavam as relagdes entre o poder publico e
as pessoas das localidades rurais. As professoras rurais tinham contato direto com as familias
e, por isso, eram sabedoras de suas mazelas. Isso pode ser facilmente analisado no documento

0

abaixo, através do qual o professor Francisco Lufs de Oliveira®® registra as dificuldades

enfrentadas pela comunidade rural nos anos de 1940 a 1970.

#8COSTA, Zaina de Sousa. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Brasileira, Nov.
2010.

Z90QLIVEIRA, Vicenca Assuncdo. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana. Piripiri,
Nov. 2010.

%00 professor Francisco Luis de Oliveira, apesar de ter exercido o magistério na zona rural de Campo Maior nos
anos de 1940, ndo foi entrevistado por se encontrar falecido. Entretanto, no municipio de Jatob4, local em que
exerceu 0 magistério por muito tempo, o professor € muito lembrado. O documento original acima citado
pertence atualmente a suas filhas.
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Fotografia 13: Registro das dificuldades encontrada no meio rural pelo professor Francisco

Luis Oliveira.

Fonte: Arquivo particular da Escola Estadual Francisco Luis de Oliveira.

Pelos escritos do professor Francisco Luis, as professoras nas localidades rurais do
Piaui, por terem um pouco mais de conhecimento que a maior parte da populacao rural, eram
constantemente solicitada pelas comunidades. Segundo os relatos das professoras primarias
entrevistadas, as pessoas da comunidade rural acreditavam que somente elas sabiam das
coisas porque eram as Unicas que sabiam ler. A professora Raimunda Ximenes e Maria
Oliveira se refere a importancia do professor no meio rural, justificando que:

[...] porque pensavam assim que s6 a gente sabia tudo, por que eramos
professoras. Eles pensavam que a gente sabia tudo por que a gente era
professora. Se tinha uma pessoa doente tinha que... A gente... Acho até que
queriam que a gente fosse era doutora... Recebiam a receita e tinha os
remédios para tomar, ai eles ndo sabiam ler a receita e traziam para gente ler.
A valéncia é que eu quando aprendi a ler, eu lia toda letra, ai 0 povo
imaginava que eu sabia muito por que letra de médico ninguém lia. Eles
traziam... Todo mundo que vinha pra cé se consultar levava a receita pra eu
ler. Ai eu lia e dizia como era pra tomar o remédio que tava marcado tudo ali
e eles tomavam®”.

Eles traziam a receita pra gente ler e eles ficavam observando para poder
gravar na cabega para fazer em casa. Também eu fui catequista até os 30
anos. Comecei com a idade de 10 anos, acho que ensinei mais de 50 anos.
Nos faziamos muita coisa aqui, n6s eramos como agente de salde, ainda

%IOLIVEIRA, Raimunda Nonata Ximenes. Depoimento concedido a Maria do P. Socorro C. B. Santana.
Campo Maior, fev. 2010.
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hoje eu tenho a maleta da maléria. Andava furando os dedos das pessoas

dando comprimido, fazendo tudo pra combater malaria®~.

Como se pode observar, os depoimentos contemplam as significagdes sobre o papel
desempenhado pelas professoras rurais nos anos de 1940 a 1970. Eram diversas as fungdes
que estas desempenhavam, constituindo-se como mediadoras das relacfes sociais entre a
comunidade e o corpo docente, tornando-se, em muitos lugares naqueles anos, umas das
pessoas mais importantes do municipio, ainda que seu nivel de ensino ndo ultrapassasse o
Ensino Primario. Essas relagdes sociais eram complexas, pois muitas vezes o espaco da casa
da professora era confundido com o espaco escola, talvez pelo fato de, em alguns momentos
na historia da educacao brasileira, a residéncia da professora ter se transformado em escola ou
em outro momento o préprio espagco escolar ter se transformado em moradia para as
professoras.

Portanto, no exercicio da fungdo docente, as professoras leigas da zona rural do Piaui
desempenhavam outros papéis sociais, como: fazer a merenda, secretariar a escola, higienizar
0 ambiente e os alunos e zelar pela saide da comunidade, ao tempo em que formavam o seu
conjunto de saber-fazer pedagdgico empirico. Trata-se de praticas subjetivas influenciadas
pela concepcdo de educacdo vigente nos anos de 1940 a 1970 e por uma visdo de que ser
professora no meio rural significava sacrificio, paciéncia, amor a profissdo, abnegacdo e
vocacdo. Dessa forma, para as professoras, parecia natural sacrificar a vida pessoal, em favor
do magistério e, mais precisamente, em favor do poder “civilizatério” imposto a escola

naqueles anos, tornando o exercicio da profissdao docente uma “tarefa delicada”.

%2QLIVEIRA, Maria da Conceicdo Sales. Depoimento concedido a Maria do Perpetuo Socorro C. B.
Santana. Sertdo de Dentro — Piripiri, Nov. 2010.



CONSIDERACOES FINAIS

O desejo de entender a realidade educacional do Piaui nos anos de 1940 a 1970,
especificamente na zona rural, direcionou esta proposta de pesquisa para 0 estudo das
politicas educacionais que influenciaram a constituicdo da rede escolar na zona rural
piauiense. Para se constituir um objeto de reflexdo mais preciso, esse olhar voltou-se também
para a compreensao das praticas pedagogicas dos professores que exerceram o magistério na
zona rural. Ressalta-se aqui a importancia da pesquisa, pois na historiografia piauiense
existem poucos estudos realizados sobre a educacao rural piauiense.

Para tanto, foi importante trilhar os caminhos percorridos pelas politicas
educacionais rurais referentes ao nivel de Ensino Primario. Assim, as fontes hemerogréficas,
as entrevistas com os professores, alunos, moradores e politicos e 0s dados censitarios nos
permitiram visualizar as transformacdes ocorridas tanto no que se refere a educagdo, como
também ao desenvolvimento do Piaui. Diante dessas certezas, as analises realizadas sobre as
politicas educacionais permitiram observar que a expansao da rede primaria na zona rural
piauiense esteve vinculada a construgdo de um discurso desenvolvimentista, presente no meio
rural nos anos de 1940 a 1970.

Neste trabalho, concluiu-se que, nos anos de 1940 a 1970, o Brasil vivenciava um
discurso de desenvolvimento econémico por meio da industrializacdo. Esse discurso teve
inicio com a politica nacional-desenvolvimentista do Presidente Getalio Vargas, dando
impulso ao processo de urbanizacdo do Pais. O Brasil naqueles anos deixava de ser
essencialmente agricola, marcando um periodo de mudancgas econdmicas, sociais, culturais e
educacionais. Esse quadro de desenvolvimento implicou investimentos em setores essenciais
a populacdo como, por exemplo, saude, habitacdo, transporte, construcdes e pavimentacédo de
rodovias etc.

A politica de revitalizacdo econdmica por meio da perspectiva de industrializacéo
esteve presente no Pais desde a Era Vargas até o periodo de Juscelino Kubitschek. Essas
primeiras transformacdes na sociedade brasileira tiveram como consequéncia a modernizacao
tecnoldgica e, com isso, 0 crescimento da populacdo urbana. Todavia, tanto o processo de
industrializacdo como o de urbanizacdo nao aconteceram de forma homogénea no Brasil,
favorecendo somente algumas regides, em especial, as localizadas no Centro-Sul do Pais
como Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais que, gradativamente, se tornaram os centros

economicamente mais desenvolvidos do Pais, recebendo, assim, grande parte dos
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investimentos por parte do poder publico, e também boa parte da populacdo de outros estados
que procuravam esses centros em busca de melhores condicGes de vida.

Nesse sentido, os estados ganharam uma nova configuracdo e o Piaui inserido nesse
discurso desenvolvimentista buscou ressignificar a economia piauiense. Assim, a populacao
piauiense que nos anos de 1940 a 1970 residia, em sua maior parte, na zona rural clamava por
um novo tempo econdmico. Este desenvolvimento econdmico, diferente de muitos estados,
ndo se deu através da industrializacdo, embora naqueles anos o Piaui apresentasse um setor
industrial de pequeno porte. A modernizagao do setor industrial existente na regido do Centro-
Sul influenciou a insercdo de novos métodos para a mecanizacdo agricola no Piaui, o que
proporcionou um discurso de desenvolvimento econdmico através da agricultura.

Nos jornais que circulavam na sociedade de piauiense, nos anos de 1940 a 1970,
estava presente o discurso agrario. Neles podemos compreender os anseios dos politicos e
empresarios por um desenvolvimento econdémico e que o desenvolvimento do setor industrial
deveria ter base agropecuaria. Com isso, para que houvesse um setor industrial capaz de
concorrer com as outras regides, seria necessario se desenvolver primeiramente a agricultura e
a pecudaria. Assim, esse discurso agrario que nasceu ligado a politica desenvolvimentista de
Vargas, apesar de a agricultura ndo ser uma das metas prioritarias desse governo, perdurou
durante os anos de 1960.

Os investimentos econdmicos no Piaui, tanto na &rea da industria, como na
agricultura aconteceram, principalmente, com a criacdo da SUDENE, que proporcionou o
desenvolvimento industrial, a principio nos estados da Bahia, Pernambuco e Ceara, deixando
de lado o Piaui. Naquele periodo, esse Orgao investiu no estado na criacdo de estradas,
auxiliando os agricultores na compra de sementes e no combate a seca, pois naquele periodo
esta era uma necessidade do Estado. Além disso, no final dos anos de 1950 e inicio dos anos
de 1960 houve a criacdo do FRIPISA e do AGRINPISA, com o objetivo de industrializar os
produtos oriundos da pecuéria e da agricultura como forma de investir no crescimento
econébmico do Piaui. Esse investimento proporcionou ao Estado aspectos mais urbanos e
estabeleceu uma nova ordem econémica.

Ainda que o crescimento do nimero de estradas ndo tenha ocorrido de forma igual
em todo o territorio piauiense, 0 que ocasionou um vazio demografico em algumas regides do
Piaui, o desenvolvimento econdmico proporcionou a populacdo piauiense o acesso a diversos
bens, como os produtos manufaturados. Isso fez com que a sociedade piauiense buscasse
novos servicos educacionais, pois o oferecido naquele momento ja ndo atendia ao crescimento

social, politico e econdmico existente no pais e no Piaui. Apesar de o Piaui ter seu



156

crescimento econdmico vinculado a exportacdo, ao comércio e a agriculta, a pressao exercida
pelas transformagdes educacionais fizeram com que o0 governo estadual investisse de acordo
com seus interesses no Ensino Primério, sendo que esse nivel educacional era 0 mais ofertado
na zona rural.

O Piaui, tendo sua base econdmica centrada na agricultura, nos anos de 1940 a 1970,
realiza investimentos no Ensino Priméario, devido a demanda de matriculas e também em
consequéncia das diferentes reformas que aconteceram nesses anos, ainda que uma parte da
populacdo acreditasse que, para exercer atividades nesse ramo, ndo necessitaria de um nivel
educacional maior. Assim, a base de analise dos dados centrou-se em duas fases: a primeira
no ano de 1942 e 1946, quando aconteceram dois grandes marcos para 0 Ensino Primério: a
criacdo do (FNEP) Fundo Nacional do Ensino Primério e a Lei Organica do Ensino Primario
que proporcionaram investimentos na expansdo da rede de ensino primario, com o auxilio do
governo central e a organizagdo do sistema de ensino piauiense com base nas diretrizes
nacionais.

A partir da criacdo do FNEP, foram realizados investimentos no Ensino Primario,
tanto a nivel nacional, como estadual, com a finalidade de diminuir o déficit de analfabetismo
no pais. No Piaui, esse numero era enorme; diante disso, o poder publico investiu na politica
de construcédo de prédios escolares, em especial na zona rural, onde o indice de analfabetismo
era mais acentuado. No estado ndo havia espacos escolares que abrigassem a populacdo em
idade escolar em locais adequados. Com isso, as escolas eram criadas e funcionavam na
residéncia dos fazendeiros e proprietarios de terras e nas casas das professoras, o que
ocasionava a juncdo de espacos publicos e privados, fazendo com gue estes assumissem novas
configuracoes.

O acesso a educacédo se amplia significativamente no Piaui nos anos de 1940 a 1970.
Nesse sentido, pode-se assinalar que incentivado pelo programa de construcdo de prédios
escolares, que estava acontecendo em todo Brasil, entre os anos de 1940 e 1950, houve a
ampliacdo da rede escolar primaria piauiense na zona rural, através da construcdo de prédios
escolares, proposta pelos acordos assinados entre o Estado e 0 Governo Federal. Os prédios
escolares atendiam a uma proposta pedagdgica daquele momento, no qual a casa do professor
devia ser construida junto ao espago escolar, permanecendo, assim, o0 modelo de escola em
gue o espaco publico invadia o privado, o que era muito comum nas localidades do Piaui.

Este programa implantado no Brasil aconteceu em todo territério piauiense, sendo
efetivado, muitas vezes, por meio de acordos politicos, através dos quais eram escolhidos 0s

locais para a construcdo das escolas rurais. Outro aspecto observado diz respeito ao fato de
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que alguns dos acordos assinados ndo foram cumpridos, ou ainda, alguns dos prédios
escolares construidos ndo funcionaram devido a falta de professores para exercerem a
atividade docente nestas escolas. Além disso, alguns dos prédios escolares construidos nao
foram conservados, sendo posteriormente demolidos, afetando, assim, a rede de ensino
primaria piauiense.

A Lei Orgéanica do Ensino Primério reorganizou esse nivel de ensino, pois, até aquele
momento, ndo existia nenhuma base nacional. A Lei determinava, por meio do Decreto 8.529,
de janeiro de 1946, que os estados deveriam fazer as suas proprias adaptacdes, como no caso
do Piaui que adaptou o seu sistema de ensino primario, por meio do Decreto-Lei 1.306, de 2
de setembro de 1946. Os referidos decretos reforcavam o programa de criacdo de prédios
quando explicitavam em seus artigos a politica de construcdo de prédios escolares. Assim, as
duas politicas educacionais implantadas nos anos de 1940 trouxeram a tona a formacéo dos
professores primarios, principalmente, os que exerciam a profissdo na zona rural, que era
carente de profissionais qualificados.

O segundo ponto da anélise centrou-se a partir da Lei de Diretrizes e Base 4.024/61
que trouxe varias transformacdes no sistema de ensino. A partir desse momento, os diferentes
niveis de ensino passavam a seguir uma nova legislacdo. O Ensino Priméario na zona rural
ficou a cargo dos municipios que, em muitos momentos anteriores, ja vinham exercendo esse
papel paralelo ao poder publico estadual. Assim, nos anos de 1960, a ampliacdo da rede
escolar primaria piauiense teve continuidade com a construcéo de prédios escolares, tanto na
zona urbana como rural e também com a construcdo de sala de aulas, como forma de reduzir o
déficit de analfabetismo na zona rural.

Muitas vezes, os municipios enfrentavam dificuldades financeiras, o que acabava
dificultando os investimentos no setor educacional. Os municipios, a partir de 1964, com a
criacdo do Fundo de Participacdo dos Municipios, passaram a investir na rede de Ensino
Primario seus recursos, realizando reformas e construcdes de prédios escolares na zona rural
do Piaui. Vale ressaltar que, apesar desse investimento na construcdo de predios escolares na
zona rural, ainda era muito comum nas localidades do Piaui as escolas funcionarem na casa de
professores ou fazendeiros, criadas conforme os interesses politicos locais.

Todo esse quadro sociopolitico e econdmico do Estado, juntamente com as reformas
educacionais realizadas entre os anos de 1940 a 1970 deram uma nova configuracdo ao
espaco escolar piauiense. Com isso, foi importante analisar a pratica dos sujeitos que
vivenciaram diretamente o impacto das reformas e das politicas no cenario educacional

naquele momento. Vale ressaltar que ndo era interesse da pesquisa tracar um perfil do
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professor primario rural, e sim compreender como se dava a pratica desse professor em meio
tdo adverso. As entrevistas com as 14 professoras primarias rurais proporcionaram, por meio
de suas memorias, prazerosos momentos de retorno as “terras do passado”, mesmo estando no
presente. Revelaram diversidade de vivéncias que cada uma experimentou ao exercer no meio
rural a profissdo docente. Contudo, mesmo as experiéncias sendo diferentes, havia pontos em
comum nos discursos, quando se reportavam as reformas educacionais vigentes no periodo
em que as professoras primarias trabalharam no territério rural piauiense.

Em relacdo a formacdo, as professoras primarias rurais recebiam a formacéao inicial
na localidade na qual residiam, transferindo-se posteriormente para sede do municipio para
darem continuidade aos estudos, mas raramente eram finalizados. Formadas pelos mestres-
escolas, que as ensinavam as préaticas pedagogicas, as professoras primarias rurais entre 0s
anos de 1940 e 1970 eram conhecidas como professoras leigas ou de primeiras letras que se
disseminavam pelo interior do Piaui. Elas eram vistas como guias ou lideres das
comunidades, responsaveis por encaminhar a localidade para o progresso, inculcando nessa
parcela da populacdo o poder civilizatorio delegado as escolas. Assim, foi muito comum
perceber nas falas das entrevistadas que elas assumiam esse papel, incorporando o discurso
vigente naquele periodo. Elas conseguiam preservar esse papel devido ao pouco
conhecimento que adquiriam na sua formacao educacional, como também ao adotar uma boa
conduta moral, tornando-se assim pessoas importantes no seio da sociedade rural, em
especial, no meio politico, onde surgiam os diversos acordos, através da influéncia que as
professoras exerciam frente a comunidade.

Outros discursos presentes tanto na fala das professoras primarias, como nas fontes
escritas era a ideia da docéncia como vocacdo, sacerddcio, abnegacdo e idealismo, sendo
assim, elas se identificavam com esse discurso, uma vez que era 0 que se esperava delas como
professoras primarias da zona rural. Cada uma das entrevistadas carregava consigo a realidade
do momento e do local no qual exerceu sua profissdo, contudo suas praticas, como foi
percebido, eram iguais atendendo a populacdo no que se referia ao ler, escrever e contar,
contetidos que eram mais trabalhados, pois, segundo algumas professoras entrevistadas, 0s
alunos acreditavam que esses conhecimentos eram suficientes naquele periodo. Nesse sentido,
0 acesso das professoras a esse nivel de conhecimento auxiliava na constituicdo da imagem
delas, tornando-as pessoas importantes na comunidade.

A insercdo na profissdo de professora primaria no meio rural ia além da vocacéo,
pois dependia muito mais de acordos politicos feitos entre as liderancas comunitarias daqueles

periodos. Ndo se buscava saber se elas estavam habilitadas ou ndo, apenas se atendiam ao
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contexto politico na localidade onde exerceriam a profissdo. Assim, a permanéncia das
professoras na profissdo dependia tanto do interesse delas quanto da estabilidade do partido
politico que apoiavam, sendo este 0 motivo que contribuiu para que algumas delas deixassem
a profissdo no meio rural e se mudassem para cidade, exercendo nesse meio outras profissdes
como costureiras, zeladoras, ou mesmo, em rarissimo caso, a profissdo docente. As praticas
das professoras foram adquiridas desde o inicio da sua formacdo educacional, no desempenho
da profissdo de professor, como relataram as entrevistadas, ao relembrarem como seus
professores ensinavam e, da mesma forma, transmitiam aos seus alunos, adquirindo a préatica
no dia a dia da escola, constituindo, assim, o seu proprio saber-fazer pedagdgico empirico
influenciado por uma visdo de educacdo presente entre os anos de 1940 a 1970.

Assim, ao refletir sobre as politicas educacionais para zona rural entre os anos de
1940 e 1970, compreendeu-se que estas ndo atendiam as necessidades educacionais deste
meio, apesar de serem pensadas para esta realidade, uma vez que surgiam como forma de
manter a populagdo no campo, valorizando o ensino rural, entretanto adotavam diretrizes
educacionais com referéncias urbanas. Um exemplo disso esta na cartilha adotada por uma
das professoras e analisada neste trabalho, que contempla contetddos préprios do meio urbano
— como numero da casa, nome da rua, comodos da casa etc. — sendo notoria a falta de
conhecimento dos referenciais culturais do mundo rural.

Dessa forma, as expressbes de alegria e tristeza e o0s siléncios evocados nas
memorias no momento das entrevistas com ex-professores rurais, ex-alunos, pessoas da
comunidade piauiense e ex-politicos possibilitaram a ampliagdo do conhecimento produzido
sobre a historiografia da educacao rural, ja que sdo poucos 0s estudos que abordam essa
tematica. Espera-se, nesse sentido, que a presente pesquisa possa estimular a realizacdo de

outros trabalhos acerca da historia da educacdo rural piauiense.
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